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Stowa kluczowe:

Abstract:

Artykut podejmuje watek procesow edukacjonalizacji — zwigkszania znaczenia instytugji edukacji formalnej w ob-
szarach do tej pory niezwiazanych/niekojarzonych z tego rodzaju dziataniami. W tekscie przedstawiono kontekst
spoteczny syndromu edukacjonalizacji oraz jego potencjalne skutki. Zaprezentowano w nim kilka refleksji na temat
procesow formatujacych wspotczesne warunki funkcjonowania jednostek w spoteczeristwie zachodnim. Wydaje
sie, ze procesy te sa wspdlne dla tzw. krajéw rozwinietych. Wyptywa to z dwdch zrodet. Po pierwsze, z poziomu
rozwoju gospodarczego, rozwoju nowych technologii i wejscia w ere przemystu 4.0, co stwarza sytuacje, w ktérej
szkolenie kadr dla gospodarki staje sie zadaniem szczegdlnie waznym i wymaga pracy z osobami w kazdym wieku,
nie tylko w klasycznie rozumianym wieku szkolnym. Po drugie, jest efektem przemian kulturowych, ktore stawiaja
cztowieka w obliczu koniecznosci posiadania bardzo szerokiego i wielorakiego wachlarza kompetendji i korzystania
z coraz bardziej wyrafinowanej wiedzy w sytuacjach nie tylko zawodowych, co zmusza do odwotywania sie do coraz
bardziej wyspecjalizowanych systemdw eksperckich, o ktdrych pisat A. Giddens (2004). Pod tym wzgledem méwimy
o procesach opisywanych jako typowe dla pdznej czy ptynnej nowoczesnosci. Hasto , uczenie sie przez cate zycie” robi
dzis kariere i przestaje byc tylko frazesem mowigcym o tym, Ze przez cate zycie zbieramy doswiadczenia. Uczenie sie
(edukacja) staje sie narzedziem, zadaniem, efektem (w postaci postawy gotowosci do statego rozwijania umiejetnosci)
definiujacym logike dziatania wspétczesnych ludzi.

edukacjonalizacja, edukacja, ekspansja edukacji formalnej, kultura.

This text presents a few reflections on the processes formatting contemporary conditions for the functioning of
individuals in Western society. The term life-long learning makes a career today and ceases to be just a cliché, saying
that we have been gathering experiences all our lives. Learning (education) becomes a tool, a task, an effect (in the
form of an attitude of readiness for constant development of skills), which defines the logic of action of contemporary
people. This text should be seen as a contribution to a broader analysis of social processes related to the growing
importance of educational institutions in the contemporary world.

The first part presents the main features of the syndrome of educationalisation as a process resulting from the
expansion of formal education institutions. The author points out here the importance of school educationin changing the way

Tekst jest zmodyfikowanng polska wersja artykutu: Mikiewicz, P., 2020, Educationalisation and its implications
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of peoples’ ways of thinking over the decades and in locating the value of education in the centre of Western culture.
The second part of the text presents the influence of education on various spheres of functioning of individuals. The
author shows how the educational logic begins to requlate the activities of individuals in fields so far not associated

with education.
Keywords:

education, educationalisation, educational policy, culture.

Wstep

N iniejszy tekst stanowi prébe refleksji nad
znaczeniem dyskursu edukacyjnego we
wspolczesnym $wiecie. Taktuje elementy poli-
tyki edukacyjnej, a szerzej polityki spoteczno-
-gospodarczej, jako wyraz pewnego syndromu
spoleczno-kulturowego, ktéry ksztattuje sposob
funkcjonowania wspdtczesnych obywateli krajow
rozwinietych. Syndrom ten okreslam mianem
edukacjonalizacji. Najog6lniej mozna go zdefinio-
wac jako ulokowanie problematyki edukacyjnej
w centrum dyskursu kulturowego wspélczesnych
spoleczenstw. Wymaga to jednak rozwiniecia.
W artykule w formie eseistycznej staram sie
przedstawic kilka refleksji na temat proceséw for-
mujacych wspéiczesne warunki funkcjonowania
jednostek w spoleczenistwie zachodnim. Wydaje
si¢, ze procesy te sa wspolne dla tzw. krajéw roz-
winietych. Wyptywa to z dwdch zrédel. Po pierw-
sze, z poziomu rozwoju gospodarczego, rozwoju
nowych technologii i wejscia w er¢ przemystu 4.0,
co stwarza sytuacj¢, w ktorej szkolenie kadr dla
gospodarki staje si¢ zadaniem szczegdlnie waznym
i wymaga pracy z osobami w kazdym wicku, nie
tylko w klasycznie rozumianym wieku szkolnym.
Po drugie, jest efektem przemian kulturowych,
ktére stawiajg cztowieka w obliczu koniecznosci
posiadania bardzo szerokiego i wiclorakiego wa-
chlarza kompetencji i korzystania z coraz bardziej
wyrafinowanej wiedzy w sytuacjach nie tylko
zawodowych, co zmusza do odwotywania si¢
do coraz bardziej wyspecjalizowanych systeméw
eksperckich, o ktérych pisat Anthony Giddens
(1991). Pod tym wzgledem méwimy o procesach
opisywanych jako typowe dla pdznej czy ptynne;j

nowoczesnosci. Haslo ,uczenie si¢ przez cate zy-
cie” robi dzis kariere i przestaje by¢ tylko frazesem
mowigcym o tym, ze przez cale zycie zbieramy
do$wiadczenia. Uczenie si¢ (edukacja) staje sig
narzgdziem, zadaniem, efektem (w postaci posta-
wy gotowosci do statego rozwijania umiejetnosci)
definiujacym logike dziatania wspélczesnych
ludzi. Niniejszy tekst nalezy potraktowa¢ jako
przyczynek do szerszej analizy proceséw spotecz-
nych zwigzanych ze zwigkszaniem si¢ znaczenia
instytucji edukacyjnych we wspolczesnym $wiecie.

Edukacjonalizacja — czym jest?

Moéwigc najproseiej: edukacjonalizacja oznacza
postepujacy proces wzrostu znaczenia instytucji
edukacji formalnej w zyciu jednostek. Termin
»edukacjonalizacja” opisuje mechanizmy, poprzez
ktére prakeyki, procesy i formy zwiazane z ksztal-
ceniem szkolnym penetruja coraz szersze obszary
zycia spofecznego. Jest to réwniez proces zwigzany
z tym, ze ksztalcenie formalne jest wskazywane
jako gtéwny czynnik odpowiedzialny za kreowa-
nie i rozwigzywanie réznorodnych probleméw
spolecznych. Ponadto wskazuje sie, ze w coraz
bardziej ,uszkolnionym spoleczenistwie” [schooled
society] szkoly ksztaltuja coraz wigcej aspektow
zycia jednostek — od metod wychowywania dzieci
do wzoréw malzenstwa i sposobéw spedzania
wolnego czasu.

W tym momencie w nawias biore dyskusje
na temat relacji poje¢ ,edukacja”, ;wychowanie”
i ,socjalizacja” i przyjmuje, ze pojecie edukacji,
zgodnie z praktyka analityczng socjologii edu-
kacji (Mikiewicz, 2016, 2017), oznacza procesy

esnym Swiecie.
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celowego ksztattowania umiejetnosci, postaw
i wartosci przez wyspecjalizowany personel przy
uzyciu okreslonych procedur i narzedzi. Tak zde-
finiowane pojecie edukacji oznacza, ze przedmio-
tem naszego namystu sg procesy zwigzane z funk-
cjonowaniem tzw. edukacji formalnej (w mysl
nomenklatury andragogicznej — Malewski, 2010).
I w tym tkwi sedno syndromu spolecznego, jakim
jest edukacjonalizacja — stanowi ona bowiem
efekt ekspansji form i procedur edukacji formalnej
na coraz szersze obszary zycia spolecznego.

Kluczem do zrozumienia znaczenia syndro-
mu edukacjonalizacji jest mechanizm wzrostu
znaczenia edukacji formalnej dla zycia jednostek
w spoleczenistwie nowoczesnym. Ustanowiona
jako narzedzie wsparcia socjalizacji jednostek
w obliczu wzrostu ztozonoéci spoleczno-gospo-
darczej edukacja formalna staje si¢ w XX wieku
podstawowym elementem do$wiadczenia biogra-
ficznego jednostek. Przez wigkszos¢ XX wieku
jest to do$wiadczenie okresowe — to znaczy trwa
przez pewien czas, uznany w danym spoleczen-
stwie jako okres przygotowawczy do ,,prawdzi-
wego” zycia. Powszechnie uzywa si¢ okreslen
takich jak ,wick szkolny”, co sugeruje, ze dana
jednostka jest w wieku typowym dla uczgszcza-
nia do szkoty. Oznacza to jednoczesnie, ze jest
tez taki wiek cztowieka, ktéry juz do szkoty nie
pasuje, kiedy si¢ do szkoly nie chodzi, czyli sie
nie uczy. Z pespektywy gospodarczej méwi sie
o wieku przedprodukcyjnym, produkcyjnym
i poprodukcyjnym. Okres szkolenia formalnego
to ten czas przygotowania do podjecia aktywnosci
zawodowej. Ekspansja edukacji formalnej ozna-
cza, ze okres ten konsekwentnie si¢ wydtuza —
od kilku lat na poczatku XX wieku do ponad
12, a nawet 18 na przetomie XX i XXI wieku
(wliczajac okres studiéw wyzszych).

Szukajac mechanizméw odpowiedzialnych za
tak rozumiang ekspansj¢ edukacyjna, wskazuje
si¢ na kilka réwnolegle dziatajacych czynnikédw,
nie zawsze w swojej logice wspoibieznych. Prze-
de wszystkim eksponuje si¢ zwiazki edukacji
z gospodarka. Uwaza sie, ze rozwéj edukacji

powigzany jest z potrzebami rynku pracy, na
ktérym postep technologiczny powoduje przejscie
od spofeczeristwa przemystowego do gospodarki
opartej na wiedzy (Toffer, 1986; Nyhan, 2002).
Takie ekonomiczne myslenie o edukacji zostato
wsparte rozwinieta w latach szes¢dziesiatych i sie-
demdziesigtych minionego stulecia teoria kapitatu
ludzkiego Garyego Beckera (1964). Inwestycje
edukacyjne staty si¢ elementem strategicznego
rozwoju zasobnosci spoteczeristw, a neoliberalna
nomenklatura i ideologia zawladnely sfera dys-
kursu o szkole i jej znaczeniu w spoleczenstwie. Jej
sedno mozna stresci¢ w lakonicznym stwierdze-
niu, ze im wyzsze wyksztalcenie maja obywatele,
tym bardziej produktywne jest spoleczenistwo
(Potulicka, Rutkowiak, 2010).

Drugim mechanizmem stymulujacym rozwoj
edukacji na kolejnych szczeblach byta idea demo-
kratyzacji dostepu do edukacji dla wszystkich
warstw i grup spolecznych. Ekspansja edukacyjna
miata by¢ sposobem na redukcj¢ nieréwnosci
i merytokratyzacj¢ proceséw alokacji spofeczne;.
Innymi stowy, to nie pochodzenie spoleczne, ale
umiejetnosci przekazywane i testowane w szkole
miaty by¢ podstawg rekrutacji na poszczegélne
pozycje w strukturze spolecznej.

W edukacji na coraz wyzszych szczeblach
widziano takze narzedzie kreowania spoteczen-
stwa obywatelskiego. Ralph Dahrendorf uznawat
edukacje za warunek konieczny oraz gwarancje
demokracji i dojrzalego spoleczenstwa (Hadjar,
Becker, 2009). Ksztaltowanie postaw obywa-
telskich, ¢wiczenie kompetencji pelnego i pra-
womocnego uczestnictwa w demokratycznym
spoleczenstwie to jedno z podstawowych zadan,
jakie stawia si¢ przed szkota.

Pomieszanie tych trzech elementéw powoduje,
ze instytucja edukacji masowej, jaka dzisiaj znamy,
podlega fluktuacjom wynikajacym z napigcia po-
miedzy réznymi funkcjami, jakie si¢ jej przydaje.
Jak sugeruje David Labaree (2012), w systemach
liberalnej demokracji polityka edukacyjna probu-
je pogodzi¢ trzy gléwne cele dziatania systemu
edukacyjnego:
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— demokratyczng rowno$é, ktéra kaze edukacji

»produkowaé” podmiotowych obywateli;

— efektywnos¢ spoleczng, kedra kaze edukacji
przygotowywacé produktywnych pracownikéw;

— mobilno$¢ spoleczng, ktédra trakeuje eduka-
cje jako sposdb na utrzymanie albo poprawe
swojej pozycji spoleczne;j.

Edukacja pojmowana w ten sposéb stuzy nie-
jako trzem panom czy tez realizuje potrzeby
trzech stron spotecznego zycia. Pierwszy wymiar
edukacji wedtug Labareego odpowiada politycz-
nemu wymiarowi funkcjonowania spoleczenstw
i ma dziataé na potrzeby efektywnosci syste-
mu panstwowego. Drugi przedstawiony wyzej
wymiar to dzialanie edukacji w odpowiedzi na
potrzeby pracodawcéw i podatnikéw, ktdrzy
chca, by edukacja przygotowywata uczestnikéw
zycia gospodarczego. Trzeci wymiar reprezentuje
potrzeby i oczekiwania konsumentéw edukacji -
rodzin i przysztych pracownikéw, ktorzy trakeuja
edukacje jako narzedzie zdobywania niezbednych
zasob6w i symboli, pozwalajacych im uzyskad jak
najwicksze profity w przysztosci.

W efekcie edukacje postrzega si¢ jako zaréwno
dobro publiczne, jak i indywidualne (prywatne),
zabezpieczajace interesy kolektywu i poszczegél-
nych jednostek. Edukacja jako dobro publiczne
jest narzedziem inwestycji w wyksztalcenie oby-
wateli i jako§¢ pracownikéw, co stuzy calemu
spoleczenstwu. Z drugiej strony edukacja jako
narz¢dzie ruchliwosci spotecznej jest dobrem in-
dywidualnym, przynoszacym korzysci tylko tym,
ktérzy posiadajg okreslone dyplomy — bardzo
dzi§ wazna walute na rynku pracy. Ostatecznie
w spoleczenistwie liberalnej demokracji edukacja
popada wiec w sprzecznosci.

Zapewne ten stan rzeczy powoduje, Ze maso-
wa edukacja jest poddawana krytyce od samego
poczatku swojego istnienia. Z tego tez powodu
nieustannie stanowi przedmiot reform i zmian,
majacych na celu ustanowienie takiego systemu,
ktéry sprosta wreszcie spolecznym oczekiwaniom.
To z kolei popycha jej rozwdj i powoduje, ze edu-
kacja staje si¢ coraz bardziej istotnym elementem

spolecznej uktadanki. Wskazany mechanizm kul-
turowych sprzecznosci w dyskursie o edukacji jest
narzedziem wychodzenia logiki edukacyjnej poza
jej dotychczasowe ramy — ramy jednoznacznie
wigzace edukacj¢ ze szkolg i rytualem nauczania.
Jednym z wazniejszych analitykéw wskazu-
jacych na znaczenie ekspansji edukacyjnej jest
David P. Baker. Wskazuje on, ze na przestrzeni
XX i XXI wieku dokonata si¢ rewolucja eduka-
cyjna, ktdra uczynita z edukacji formalnej jedna
z najwazniejszych instytucji wspdlczesnego spo-
teczenstwa. Nawet jezeli u swoich poczatkéw
edukacja masowa byla efektem adaptacji me-
chanizméw socjalizacji i przygotowania zawo-
dowego do wymogdéw zmieniajacego si¢ $wiata
spolecznego i gospodarczego, to przynajmniej
od potowy XX wicku mozemy méwi¢ o edukacji
jako instytucji raczej ksztalttujacej niz ksztattowa-
nej — primary institution. W tym rozumieniu to,
jak wyglada i jak dziata edukacja formalna, nie
jest tylko dopasowaniem struktur i funkcji do wy-
mogdéw wspélezesnego $wiata (jak to zwyklismy
traktowad), ale w przemozny sposdb warunkuje
to, co dzieje si¢ w innych polach spotecznych.
Formatywna rola edukacji polega na dwéch
mechanizmach. Po pierwsze, jest to alokacyjna
rola w strukturze spofecznej. Fakt, ze edukacja
stata si¢ dzi$ gtéwnym kanalem ruchliwosci spo-
lecznej, powoduje, iz zdobycze edukacyjne staj sie
waluta na rynku pracy i czynnikiem budujacym
struktury stratyfikacyjne. Drugim, by¢ moze
wazniejszym, komponentem jest socjalizacyjna
funkcja edukacji, a bardziej precyzyjnie — ,wie-
dzo-twércza” funkeja szkoty formalnej. Szkota
szkoli (sic!), ksztaltuje wiedze, buduje postawy
i warto$ci. Méwiac bardzo ogdlnie — ksztaltuje
sposob myslenia. Mentalnos¢ wspotezesnych ludzi
rézni si¢ znaczaco od tego, jak mysleli i dziata-
li ludzie 100 lat temu. Jest to efekt masowego
treningu szkolnego. Nie chodzi przy tym o za-
sOb informacji, ktéry przekazano w szkole, lecz
o specyficzne sposoby myslenia lub dziatania
umystu, ktdre s3 efektem tego treningu. Méwiac

jeszcze inaczej: jest to efekt specyficznej kultury




edukacyjnej, w centrum ktérej lezy kult wiedzy
i kompetencji (Baker, 2011).

Ten specjalny status wiedzy akademickiej —
moze lepiej méwié: wiedzy zdobywanej i ocenia-
nej w szkole — wigze si¢ ze znaczeniem wiedzy
w spoleczenstwie postindustrialnym, w ktérym
kompetencje poznawcze stajg si¢ kluczowymi
zasobami jednostek, podstawowymi elementami
postrzegania jakosci i przydatnosci czlowieka.
Frazy takie jak: ,umiejetnosé krytycznego mysle-
nia’, ,umiej¢tno$¢ rozwigzywania probleméw”,
~mySlenie wyzszego rz¢du” [higher order thin-
king], ,myslenie krytyczne” itp. sa dzi$ hastami
przewodnimi cywilizacji. Czyni to z edukacji
jedng z najwazniejszych instytucji spotecznych.

Umasowienie edukacji zmienilo funkcjonowa-
nie instytugji spolecznych przez zmiang sposobu
myslenia ludzi. Zdaniem Bakera kluczowe s3
tu trzy elementy. Po pierwsze, jest to sam fakt
uczgszcezania do szkoty, co wedtug badan wy-
raznie zmienia sposéb rozumowania jednostek.
Jak wskazuja badania psychologiczne, osoby,
ktére maja kontake z instytucjami edukacyjnymi,
nabywaja umiejetnosci myslenia abstrakcyjnego,
zmieniaja funkcjonowanie pamieci itp. Nauka
czytania, pisania, liczenia, nawet na najbardziej
elementarnym poziomie, prowadzi do rozwoju
kompetencji metapoznawczych: osoby, ktére
chodzity do szkoty i doswiadczyly edukacii szkol-
nej, rozumujg w znaczaco odmienny sposéb od
tych, ktérzy nie mieli takiego do$wiadczenia. Sifg
rzeczy umasowienie edukacji powoduje zmiang
sposobu rozumowania populacji. Jak pokazuja
badania nad inteligencja (mierzong poziomem
IQ), $redni poziom IQ w populacji ludzkiej
wzrdst znaczgco w okresie ostatnich 100 lat. Jest
to przyrost, ktéry nie moze by¢ wyttumaczony
tylko ewolucja gatunku (jest to zbyt szybki po-
step). Gléwnym podejrzanym jest tu masowa
edukacja formalna.

Po drugie, obserwujemy postepujacy rozwdj
programéw nauczania od waskiej specjalizacji
i tresci zwigzanych przede wszystkim z przy-
gotowaniem do pracy zawodowej na rzecz

myslenia krytycznego i rozwigzywania proble-
moéw. Baker okredla to mianem akademizacji
edukacji. Wasko rozumiana edukacja zawodo-
wa na przestrzeni lat ustepuje edukacji bardziej
akademickiej. Obecnie tylko 16% uczacych si¢
uczestniczy w wasko zawodowo okreslonych
$ciezkach ksztalcenia ($rednia na calym $wie-
cie). Nie oznacza to jednak, ze w ksztalceniu
dominuje akademicko$¢ kojarzona z wezesniejsza
edukacja elit, ktéra rozumiana jest jako edukacja
klasyczna, zwigzana z uczestnictwem w tzw.
kulturze wysokiej. Tego rodzaju edukacja uste-
puje szeroko rozumianej edukacji problemo-
wej, opartej na rozwoju dosy¢ abstrakcyjnie
pojetych koncepcji kompetencji poznawczych.

Trzecim wymiarem zmiany mentalnej jest
upowszechnienie si¢ idei rozwoju poznawczego
jako wartosci we wspolczesnej kulturze. Jest to
bezposredni efekt rewolucji edukacyjnej, keé-
ra spowodowala, ze wszyscy dzisiaj wierza, ze
mozna, warto i trzeba inwestowaé w rozwdj
kompetencji jednostek: swéj wlasny, a przede
wszystkim dzieci. Zmienia to kulture rodzicielska
i wspottworzy specyficzng formacjg parentokracji.
Maryellen Schaub (2010) wskazuje na wyniki
badan, ktére donosza, ze dzi$ prawie wszystkie
matki czytaja swoim dzieciom. W latach pigé-
dziesigtych XX wieku deklarowato tak tylko
s0% matek. Dzisiaj nie tylko matki z wyzszym
stopniem edukacji uwazaja, ze nalezy wspoma-
ga¢ rozwdj dziecka, ale czynig to réwniez osoby
z wyksztalceniem nizszym.

W zakresie przenoszenia szkolnych form w inne
stery zycia wskazuje si¢ na wykorzystywanie form
i praktyk wypracowanych na gruncie edukacji
szkolnej do dziatan na innych polach spotecznej
interwencji: w medycynie, praktykach peniten-
cjarnych, pracy socjalnej, polityce rynku pracy.
Chodzi tu o réznego rodzaju formy treningowe
i szkoleniowe, ktore sg stosowane w celu ,wyedu-
kowania” 0s6b w bardzo réznych sferach akeyw-
nosci spolecznej. Przykltadem moga by¢ ,,szkoty
rodzenia”, ,szkolenia zarzadzania agresja i kon-
fliktem”, ,,szkolenia korporacyjne”. Kompetencje,

snym swiecie.
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ktére zdobywa si¢ obecnie na tego rodzaju for-
mach, wezesniej byly pozyskiwane nieformalnie,
w innych (naturalnych) formach zycia spoleczne-
go — w relacjach osobistych, niejako ,,przy okazji”,
w miejscu pracy, podczas spotkan towarzyskich.
Dzis$ przekaz tych kompetencji ulega ,,uszkolnie-
niu” — mozna to okresli¢ mianem formalizowania
si¢ dotychczasowej edukacji nieformalnej. Mozna
to réwniez uzna¢ za kolejny etap racjonalizacji
modernistycznej, gdzie zakresy umiejetnosci,
socjalizowanych w naturalnych relacjach spotecz-
nych, czesto nieintencjonalnie, poza-$wiadomie,
teraz ulegaja uswiadomieniu, urefleksyjnieniu,
sformatowaniu w postaci programu ksztatcenia
i sg realizowane przez wyspecjalizowany personel.

W ten sposdb rozliczne formy szkolne (i szkol-
nych relacji) przenoszg si¢ na inne pola instytu-
cjonalne — od mitosnikéw ptakéw, przez funk-
cjonariuszy policji, do specjalistéw z dziedziny
zarzadzania zasobami ludzkimi. W kazdej z tych
dziedzin mozna wprowadzi¢ relacj¢ student—in-
struktor, przygotowa¢ program, zaplanowa¢ spe-
cjalne miejsca na szkolenie. Wigze si¢ to réwniez
z importowaniem szkolnych form potwierdzania
kompetengji: oceny, egzaminu, ewaluacji, certyfi-
katu. W krajach europejskich rozwijane sg syste-
my rozpoznawania i potwierdzania kwalifikacji
formalnych na podstawie umiejetnosci zdobytych
na pozaszkolnych polach aktywnosci.

Pod pewnym wzgledem jest to proces podobny
do tego, ktéry okresla si¢ mianem medykaliza-
cji. Oznacza ona redefiniowanie ré6znorodnych
przejawdw zycia spolecznego, zachowan i prob-
leméw przez pryzmat jezyka medycyny, przez
co zmieniaja one swoj charakter i umozliwiaja
aplikowanie rozwigzan typowych dla medycyny
(Zybertowicz, 1995). Na przyklad uzaleznienie
od alkoholu zostaje przetransponowane ze sfe-
ry moralnej przez okreslenie alkoholizmu jako
jednostki chorobowej, dzigki czemu mozliwe
jest zastosowanie wobec delikwenta dziatan
opierajacych si¢ na procedurach medycznych.
Medykalizacja opiera si¢ na wladzy autoryte-
tu medycznego, zatozeniu o prymacie wiedzy

medycznej nad potoczng. Podobnie edukacjo-
nalizacja bazuje na redefiniowaniu probleméw
spofecznych w kategoriach edukacyjnych — jako
efekt deficytéw kompetencyjnych. Umozliwia to
zatem aplikacj¢ rozwigzan edukacyjnych w celu
zniwelowaniu deficytu — na przyktad szkolenia
na temat skutkéw jazdy po pijanemu itp.

Istotng réznica migdzy medykalizacja a edu-
kacjonalizacjg jest to, ze za pierwszg stoi ,lobby
lekarskie” — by¢ moze nie w dostownym znaczeniu,
ale jako sila zainteresowana upowszechnieniem si¢
dyskursu medycznego, dzigki ktéremu mozliwe jest
zachowanie uprzywilejowanej pozycji spolecznej
przez jej przedstawicieli. Za edukacjonalizacja nie
stoi lobby nauczycielskie albo jakkolwiek rozu-
miane lobby szkolne. Swiadczy o tym posrednio
niski prestiz zawodu nauczyciela w spoleczenistwie.
Mamy tu do czynienia ze swego rodzaju paradok-
sem, w ktérym personel instytucji bedacej zrédiem
form i praktyk perswazyjnie przeksztalcajacych
inne pola prakeyki spotecznej nie jest kojarzony
z mocg tego odzialywania — nie zyskuje wladzy
dzigki upowszechnieniu si¢ praktyk przejetych
z pola, w ktérym dziata. Co wiccej, edukacjonali-
zacja sugeruje deficyty w funkcjonowaniu szkoty,
ktéra w ramach swojego podstawowego dziatania
nie przygotowata jednostek do zycia w spoleczen-
stwie. To inne pola instytucjonalne przejmuja
odpowiedzialno$¢ za socjalizacje, przeksztalcajac
ja w szkolenie i wplatajac w swoje pola dziata-
nia struktury wywodzace si¢ ze sfery edukacji.

Wyrazem tak pojetej edukacjonalizacji jest
upowszechnienie si¢ takich terminéw jak ,,cato-
zyciowe uczenie si¢” [/ifelong learning], okreslane
réwniez mianem ,catozyciowego ksztalcenia”
albo ,,ksztalcenia ustawicznego” [continuing edu-
cation). Edukowanie si¢ przestaje by¢ przypisane
do okres$lonej fazy zycia — dziecinstwa i mto-
dosci — ale staje si¢ aktywnoscig catozyciowa.
Mozna, a wrecz trzeba korzystad z réznorakich
form edukacyjnych w celu podnoszenia swoich
kwalifikacji i rozwoju osobistego.

Z pojeciem lifelong learning pojawiaja si¢ rézne
formy edukaciji i jej definiowania, zaznaczajace
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odmienne przestrzenie aktywnosci edukacyj-
nych, ksztalceniowych, a w najszerszym znacze-
niu wrecz wychowawcezych i socjalizacyjnych.
Towarzyszy temu teoria catozyciowego uczenia
si¢ i pracy edukacyjnej z osobami dorostymi — an-
dragogika. Mamy tu do czynienia z przesunieciem
akcentdw z procesdw nauczania na procesy ucze-
nia si¢ i podkreslenie znaczenia proceséw ksztal-
towania kompetencji nie tylko w dziecinstwie
i mlodosci, ale przez cale zycie. Z perspektywy
klasycznej socjologii szczegdlnie interesujace jest
to, jak pojecie edukacji nieformalnej pokrywa sie
znaczeniowo z pojeciem socjalizacji. Jako przejaw
edukacjonalizaciji jest to o tyle znaczace, ze ta
swego rodzaju ,,pedagogizacja’ — upedagogicz-
nienie zagadnienia jako przedmiotu zaintereso-
wan pedagogiki i dydaktyki — otwiera pole dla
zagospodarowania tej tematyki przez instytucje
edukacyjne i ksztalceniowe. Obserwujemy tu
rozkwit branz i zawodéw zwigzanych z ksztalce-
niem i jego mickka wersja — uczeniem sie, jak si¢
uczy¢: trener, mentor, coach, konsultant, tutor.
Innym aspektem edukacjonalizacji, niejako
przeciwstawnym do WYZej opisanego, jest proces
obarczania formalnej edukacji odpowiedzial-
noscia za pojawianie si¢ rozlicznych probleméw
spolecznych. Sztandarowym przyktadem moze
tu by¢ problem bezrobocia. To, co jest efektem
funkcjonowania mechanizméw w polu §wiata
pracy i gospodarki, zostaje sproblematyzowane
jako efekt dzialania zupelnie innej sfery. M4-
wigc nieco metaforycznie — gospodarka obarcza
edukacj¢ wing za niedopasowanie pracownikéw
do rynku pracy. Jest to efekt upowszechnienia
sic przekonania, ze edukacja jest funkcja rynku
pracy i ze ma zadania ekonomiczne na rzecz ra-
cjonalnosci ekonomicznej. W istocie mogliby$my
to zjawisko nazwa¢ zawlaszczaniem pola edukacji
przez logike gospodarki — wielu wiaze to z upo-
wszechnieniem si¢ ideologii neoliberalizmu.
Kolejny aspekt edukacjonalizacji to ksztal-
towanie form zycia jednostek w sferach do tej
pory ze szkolg i formami szkolnymi niekojarzo-
nymi. Wezmy cztery nastepujace: mieszkanie,

malzenistwo, wychowywanie dzieci, poczucie
tozsamosci i indywidualno$ci. W spotecznos-
ciach, w ktérych rekrutacja do szkdét odbywa
si¢ na podstawie adresu zamieszkania, rynek
nieruchomosci pokrywa si¢ z rynkiem eduka-
cyjnym. Agenci nieruchomosci reklamujg jakos¢
szkot polozonych w lokalizacji mieszkan, kedre
oferuja. Jako$¢ szkoty wpltywa na postrzegana
jakos¢ nieruchomosci. Edukacja oddziatuje tez na
wzory zawierania malzenstw. Jako ze w systemie
klas spotecznych pozycja jest w coraz wigkszym
stopniu zalezna od osiagnie¢ edukacyjnych, ry-
nek matzenski staje si¢ ustrukturyzowany przez
ksztalcenie szkolne — pary dobieraja si¢ na podsta-
wie ukonczonej szkoty. W zakresie wychowania
dzieci badania wskazujg, ze coraz wiecej rodzicow
organizuje wolny czas dzieci i czas spedzany przez
rodzicéw z dzie¢mi wokét aktywnosci zwigzanych
z rywalizacja na polu formalnej edukacji — przez
réznorodne formy rozwijania talentéw: taniec,
sport, nauke jezykéw. Mamy tu zatem do czy-
nienia z inwazja sfery szkolnej na sfere prywatna
rodziny. Edukacja staje si¢ zadaniem dla rodzicow
(Ball, 2003). Dyskurs zaangazowanego rodziciel-
stwa oznacza zadania dla ojcéw i matek, by dba¢
o odpowiedni dobér aktywnosci edukacyjnych
dzieci. Chodzi tu zaréwno o $wiadomy wybor
szkoly i gotowo$¢ do angazowania sie w zycie
szkolne dzieci, ale tez mozemy méwi¢ o swego ro-
dzaju przymusie zagospodarowania czasu wolnego
dzieci aktywno$ciami rozwojowymi. To, co kiedys
bylo sferg spontanicznej aktywnosci w grupach
réwiesniczych, dzis staje si¢ przedmiotem rodzi-
cielskiej odpowiedzialnosci. Samo w sobie rodzi to
kolejne potrzeby edukacyjne — zdezorientowani
rodzice poszukujg szkolen, jak dobrze wspieraé
rozwdj swoich dzieci...

Podsumowanie

Celem tego tekstu bylo zwrécenie uwagi na sze-
reg wymiaréw zmiany spolecznej i kulturowe;j
wywolanych przez ekspansj¢ edukacji formalne;j.
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To wszystko obserwujemy w paradoksalnym kon-
tekscie krytyki szkoly jako instytucji — podobno
niepasujacej do logiki wspdlczesnego swiata, bo
wymyslono ja dawno temu w zupetnie innych
okolicznosciach ekonomicznych, spotecznych,
kulturowych. Na calym $wiecie pojawiajq si¢ idee
alternatywnej edukacji, nowych form, technik,
narzedzi wykorzystujacych wspdlczesne tech-
nologie komunikacyjne itp. Co ciekawe jednak,
nikt nie neguje potrzeby edukowania (Gutiérrez-
Esteban, Mikiewicz, 2013). Samo to jest wyrazem
syndromu edukacjonalizacji — nie potrafimy dzi$
pomysle¢ spoleczenistwa bez instytucji ksztalcenia
formalnego, a to, co nieformalne, koniec koncéw
przektadamy na jezyk edukacji formalnej — choé-
by przez promocj¢ mechanizméw formalnego
potwierdzania kwalifikacji przez takie rozwig-
zania jak European Qualification Frameworks
(hteps://www.cedefop.curopa.cu/en/events-
-and-projects/projects/european-qualifications-
framework-eqf).

Jednym z efektow tak pojetej edukacjonalizacji
jest zmiana logiki dziatania polityki edukacyj-
nej. Okreslenie ,,polityka edukacyjna” przestaje
by¢ kojarzone tylko ze sferg o$wiaty (edukacji
formalnej do poziomu szkoly $redniej) czy sferg
szkolnictwa wyzszego, ale zaczyna dotyczy¢ sfer
i etapéw zycia do tej pory kojarzonych raczej z po-
lityka spoteczng (praca socjalng) lub gospodarcza.
Medium tej ,ekspansji” jest pojecie uczenia sie
przez cale zycie (life-long learning), keore sym-
bolicznie ,,upowaznia” funkcjonariuszy polityki
edukacyjnej do wkraczania na pola zarezerwowa-
ne dla specjalistéw od marketingu i zarzadzania
zasobami ludzkimi lub pracownikéw instytucji
rynku pracy. W Polsce odbywa si¢ to przez roz-
wigzania systemowe, m.in. wskazywang na wste-
pie Zintegrowana Strategi¢c Umiej¢tnosci 2030.
Kluczowa instytucja odpowiedzialng za tworze-
nie strategii na rzecz rozwoju i wykorzystania
umieje¢tnosci jest Minister wlasciwy ds. o§wiaty
i wychowania, co nalezy uwaza¢ za symboliczne
wskazanie znaczenia ,edukacyjnego” wymiaru zy-
cia gospodarczego i spolecznego. Minister Nauki

i Edukacji Narodowej jest tez koordynatorem
Zintegrowanego Systemu Kwalifikacji. Mozna
odnie$¢ wrazenie, ze polityka edukacyjna staje
si¢ kluczowa polityka publiczna, a edukowanie
si¢ staje si¢ gléwna wartoscia organizujacy caly
system aksjonormatywny wspélczesnych spote-
CZenstw.
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