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DEKOMPOZYCJA ROLI STUDENTA JAKO
EFEKT NAUCZANIA ZDALNEGO.
NARRACJE STUDENTOW PIERWSZYCH
LAT O DOSWIADCZENIACH ZWIAZANYCH
Z WCHODZENIEM W DOROSt0OSC

W CZASACH PANDEMII

DECOMPOSITION OF THE STUDENT’S ROLE AS A RESULT OF
DISTANCE LEARNING. FIRST-YEAR STUDENTS" NARRATIVES
ABOUT THE EXPERIENCES OF ENTERING ADULTHOOD DURING
A PANDEMIC

DOI: 10.24917/ycee.9158

Abstrakt: W artykule przedstawione zostana sposoby funkcjonowania studentéw pierwszych lat, ktdrzy rozpoczeli studia na Uni-
wersytecie Zielonogérskim w roku akademickim 2020/2021. Wéwczas w Polsce na wszystkich uczelniach obowiazywata
nauka zdalna, prowadzona z zastosowaniem odpowiednich narzedzi internetowych. Zasadne wydawato sie pytanie
o konsekwencje takiej sytuacji dla studentéw. W warunkach normalnych podjecie nauki w szkole wyzszej wigze sie
czesto z wyprowadzka z domu, podjeciem dodatkowej pracy, wiekszym zakresem samodzielnosci, tj. wystapieniem
klasycznych markerdw dorostosci. W warunkach pandemii ten proces nawet sie nie rozpoczat. Studenci pozostali w swoich
domach pod opiekq rodzicéw. Stawiamy teze, iz zdalna edukacja spowodowata dekompozycje klasycznych desygnatow
roli studenta. Po zakoriczeniu fazy adolescencji i zamknieciu/wygasnieciu roli ucznia szkoty $redniej nie nastapito
przejscie do roli studenta i do fazy wczesnej dorostosci w takim wymiarze, jak odbytoby sie to w trybie normalnym.

Stowa kluczowe: rola studenta, pandemia, markery dorostosci, wschodzaca dorosto$c, pokolenie.
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Abstract:

The article will present the functioning of first-year students who started their studies at the University of Zielona

Géra in the 2020/21 academic year. At that time, all universities in Poland had e-learning, conducted with the use of
appropriate internet tools. It seemed reasonable to ask about the consequences of such a situation for fulfilling the
role of a student. Under normal conditions, taking it up is often associated with moving out of the house, taking up
additional work, a greater range of independence, i.e. the occurrence of classic markers of adulthood. In a pandemic,
this process has not even started. The students stayed in their homes under the care of their parents. We put for-
ward the thesis that remote education has resulted in the decomposition of the classical designations of the role of
a student. After the end of the adolescence phase and the closure / expiry of the role of a high school student, there
was no transition to the role of a student and to the early adulthood phase to the extent that it would have been in

the normal course.
Keywords:

student role, pandemic, markers of adulthood, emerging adulthood, generation.

Wprowadzenie

P andemia COVID-19 na dtugo stanie si¢ jed-
nym z wazniejszych probleméw badawczych
w socjologii. To globalne wydarzenie wptyneto
zasadniczo na wszystkie obszary zycia spofeczne-
go, ekonomicznego, kulturalnego i politycznego.

Za poczatek pandemii uznaje si¢ styczen 2020
roku, kiedy to wirus SARS-CoV-2 zaczal sig
rozprzestrzenia¢ po catym $wiecie. W dorostos¢
wchodzilto wowcezas pokolenie ludzi urodzonych
na przelomie tysiacleci (migdzy 1998—2005 ro-
kiem). Faza zycia nazywana emerging adulthood
(wschodzaca dorostos¢) obfituje w szereg waz-
nych wydarzen biograficznych, ktérych zacho-
dzenie zwiastuje kolejna, najdtuzsz faze zycia
tj. dorostos¢. Badania psychologiczne pokazuja
opdznianie si¢ proceséw tozsamosciowych, co
oznacza, ze wspdlczesni mlodzi ludzie fizycz-
nie gotowi do dorostego zycia mentalnie nie sg
w stanie podja¢ niektérych rél zwigzanych z tg
faza zycia (Brzeziniska, 2016; Brzezifiska, Piotrow-
ski, 2010; Kiley, 2007). Podejmujg jednak pracg
zarobkowg i opuszczaja dom rodzinny. W wy-
niku proceséw demograficznych, spotecznych
i psychologicznych wyodrebnita si¢ nowa faza
zycia, juz nie adolescencja, ale jeszcze nie petna
dorosto$¢. I wlasnie na te fazg¢ zycia mlodych
ludzi urodzonych na przetomie tysiacleci nato-
zyla si¢ pandemia i zwigzane z nig procesy oraz
zjawiska spoleczne, kt6re mogg znaczaco wplynaé

rzop, B., Zielinska
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na przebieg biografii zyciowych pokolenia 2.0,
a by¢ moze catkiem zmienié¢ zyciowe trajektorie.
Przygladajac si¢ studentom pierwszych lat, kt6rzy
majg juz za soba doswiadczenia zdalnego na-
uczania i matury w sytuacji rezimu epidemio-
logicznego, zadajemy sobie pytanie o wejscie tej
kategorii w nowg role spoteczna — role studenta

w tych szczegdlnych warunkach. Socjologiczna

koncepcja roli spotecznej, a szczegélnie spotecz-

na rola studenta uniwersytetu dostarczyty teo-
retycznych inspiracji do analizy zachodzacych
tu zmian.

Celem artykutu jest przede wszystkim poka-
zanie zmian pojawiajacych sie w strukturze roli
studenta na podstawie do§wiadczen studentéw
rozpoczynajacych swoja przygode ze studiami
w roku akademickim 2020/2021 — w czasie
pierwszej i drugiej fali pandemii. W artykule
podejmiemy prébe odpowiedzi na nastepujace
pytania badawcze:

(1) Czy i w jakim zakresie nauka zdalna jako
konsekwencja lockdownu przemodelowata
komponenty roli spolecznej studenta uniwer-
sytetu?;

(2) Ktére z elementéw roli zostaly zredukowane/
zmodyfikowane/zawieszone, a ktére pozostaty
bez zmian?

Teoretyczng podstawe dla prowadzonych ana-
liz stanowia: koncepcja roli spotecznej studenta

Floriana Znanieckiego oraz koncepcja emerging
adulthood Jeffreya Arnetta.

ycjarolis

tudenta jako e
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Koncepcja roli spotecznej
studenta uniwersytetu

O roli studenta i jej komponentach pisat juz Flo-
rian Znaniecki w latach 40. ubieglego wieku,
podkreslajac jej zlozono$¢ a jednoczesnie wyjat-
kowo$é: ,,«Wazne» i «pozadane» cechy, dzigki
ktérym osoba studenta Uniwersytetu [...] jest
zdefiniowana, obejmujg przede wszystkim takie
cechy fizyczne jak: minimalny wiek i «normal-
ny» stan zdrowia stwierdzony przez lekarzy (bez
choréb zakaznych czy powaznej niezdolnosci
z powodu choroby). Inne cechy fizyczne nie s3
wprawdzie explicite podane jako konieczne, s3 jed-
nak oczekiwane jak sprawy oczywiste” (Znaniecki,
1997, 8. 39—40). Znanieckiemu chodzito tu przede
wszystkim kompetencje cywilizacyjne. Podkreglat,
ze od cech fizycznych wazniejsze sg ,,cechy psy-
chiczne”, ktore okreslat za pomocg dwéch pojeé:
»umystu” i ,,charakteru” (por. tamze, s. 40). ,Naj-
lepiej wystandaryzowane i ciagle wymagane cechy
«umystowe» podpadaja pod kategorie «uczenia
sie» lub «wiedzy osobistej». [...] Zaktada sie, ze
kandydat do roli studenta uniwersytetu zyskat
okreslone minimum wiedzy w sensie obiektyw-
nym to znaczy od ogétu faktéw odkrytych przez
badaczy wraz ze wszystkim stworzonymi przez
nich teoriami. Zaklada sig, ze kandydat do roli
studenta uniwersytetu uzyskal okreslone mini-
mum istotnej wiedzy w pewnych przedmiotach.
Zaktada si¢ rdwniez, ze przyswoil sobie okreslone
porcje «prawdziwej» wiedzy z takich dziedzin,
jak filologia, historia literatury, historia polityczna,
geografia, biologia, fizyka, matematyka. Oznacza
to, ze zostal zaznajomiony (dzigki komunikacji
symbolicznej) z wieloma faktami i teoriami zgru-
powanymi w tych dziedzinach oraz, ze moze je
odtworzy¢. Zaklada si¢ réwniez, ze poza wiedza
kandydat do roli studenta uniwersytetu posiada
takze w stosunkowo duzym stopniu inng ceche
umystu czy tez kombinacje cech umystowych
zwanych «inteligencjg»” (tamze, s. 40-41).

Ksiazka Znanieckiego, cho¢ napisana ponad
80 lat temu niesie wiele aktualnych tresci i ,daje

Narracje studentow pierwszyc

dobry wglad w funkcjonowanie tych wewnetrz-
nych mechanizméw zycia studenckiego, ktére
rodzg albo intensywne zainteresowania wiedzg
naukowg i studiami, albo dajg poczatek eksplo-
zjom ruchéw artystycznych, niekonwencjonal-
nych, nowatorskich i odkrywczych, albo tez za-
poczatkowuja studenckie ruchy polityczne, ktére
moga wstrzasna¢ nawet tak ustabilizowanymi
panstwami jak Francja w 1968 roku, nie méwigc
juz o politycznym ruchu studenckim w Polsce,
tego samego roku” (Szczepanski, 1997, s. 9).
Wspdtczesnie rola studenta uniwersytetu wy-
glada nieco inaczej niz w I potowie XX wicku.
Zmiany zachodzily stopniowo wraz z rozwojem
spoleczno-kulturowym spoteczenstw i byty kon-
sekwencja zmian cywilizacyjnych. Dlatego uwa-
zamy, ze nalezy uwaznie przyglada¢ si¢ studentom
jako istotnemu segmentowi strukeury spoleczne;.
Odnotowanie zmiany w poszczegdlnych kom-
ponentach ich roli moze by¢ prognostykiem na
przyszlo$¢ w kontekscie sposobéw realizacji rél
zawodowych i funkcji spolecznych w przyszioéci.
Koncepcja roli studenta miesci si¢ w ogdl-
niejszej teorii roli spolecznej, ktéra w socjologii
oznacza zbidr praw i obowiazkéw wiazacych
kazdego, kto zajmuje dana pozycj¢ spoteczna,
bez wzgledu na cechy osobiste. W ten sposéb
pojecie roli spotecznej wiaze si¢ z pojeciem po-
zycji spolecznej. Barbara Szacka zauwaza, ze rolg
spoleczng okresla si¢ w odniesieniu do pozycji
w dwojaki sposob: ,,Powiada si¢, po pierwsze,
ze rola spoleczna to zesp6l praw i obowiazkéw
zwiazanych z dana pozycja. Po drugie, ze jest
to schemat zachowania zwiazanego z pozycja,
scenariusz pozycji, jej element dynamiczny, za-
chowaniowy” (Szacka, 2008, 5. 149). Nalezy takze
jedynie zasygnalizowa¢, iz role spofeczne moga
by¢ rozpatrywane z réznych perspektyw teore-
tycznych. Jacek Szmatka wskazuje na znamienng
ewolugje teorii rdl spolecznych’. To, co szczegdlnie

1

Duzy wkiad w budowaniu teorii roli spolecznej wnie-
$li m.in. Ralph Linton (197s), Peter Michael Blau,
Odis Duddley Duncan (1967), Robert Merton (2002),
aw polskiej socjologii — Jacek Szmatka (2017).
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istotne w kontekscie wchodzenia w role studenta
uniwersytetu, to odgrywanie roli. Studia, wykta-
dowcy, wladze uczelni, administracja, akademiki
s3 czyms$ nowym, nieznanym. Oswajanie prze-
strzeni, poznawanie innych studentéw z gru-
py dziekanskiej, wspétlokatoréw akademika,
cztonkéw samorzadu studenckiego itp. wymaga
bezposrednich kontaktéw. Jeste$my przekona-
ne, ze nauka zdalna, ktdra przez ostatnie dwa
lata zdominowala edukacje (nie tylko w Polsce),
znacznie naruszyla strukture roli studenta, utrud-
nifa znaczaco, a w niekt6rych przypadkach unie-
mozliwila realizacj¢ niektorych jej komponentéw.

Mtodziez/wchodzenie
w dorostos¢/pokolenie
w socjologicznej perspektywie

Jednostka analizy byli studenci debiutujacy w roli
studenta uniwersytetu, mieszczacy si¢ w kategorii
socjologicznej mlodziezy i znajdujacy sie w biologicz-
nej fazie miedzy adolescencja a dorostoécia. Jeffrey
Arnett nazwat te faze wschodzaca dorostoscia (erer-
ging adulthood) i wskazal jej cechy konstytutywne
(por. m.in. Arnett, 2000, 2004, 2010). Badacze tej
fazy zycia zwracaja uwage na zmiany zachodzace
w realizacji tzw. markeréw dorostosci, tworzacych
tzw. wielka piatke (bigfive). Sq to: zakoriczenie edu-
kacji, wyprowadzka z domu rodzinnego, podjecie
pracy, matzenstwo/partnerstwo, zalozenie rodziny
(por. m.in. Czerka, 2005, 2007; Zielinska, 2020;
Arnett, 2004, 2010, 2016; Zieliniska, Wrébel 2018;
Van de Welde, 2008; Wiszejko-Wierzbicka, Kwiat-
kowska, 2018). W przypadku studentéw wickszo$¢
markeréw zostaje zawieszona. Na ogét nadal pozo-
staja na utrzymaniu rodzicéw, cho¢ wyprowadzaja
si¢ z domu (jesli uczelnia znajduje si¢ poza miejscem
zamieszkania). Podejmuja jednak prace doryweze,
by mie¢ wigcej $srodkéw na swoje wydatki. Cze-
sto wynajmuja wsp6lnie z partnerem/partnerka
mieszkanie i prowadza gospodarstwo domowe.

Mtodziezg interesuja si¢ przedstawicie-

le r6znych dyscyplin — socjologii, pedagogiki,

Narracje studentow pierwszych c

psychologii, ekonomii, politologii itp. Wiele uwa-
gi poswiecali jej klasycy socjologii, ktérzy postrze-
gali mlodziez jako barometr zmian spotecznych,
system wczesnego ostrzegania, potencjal spotecz-
ny czy rezerwe spoleczng itp. (por. m.in. Mann-
heim, 1952; Eisenstadt, 1956; Griese, 1996; Sza-
franiec, 2019; Niezgoda, 2014; Zielinska, 2020).

Mtodziez studencka to specyficzna kategoria
mlodziezy (por. m.in. Hajduk, 1982; Zieliniska,
1997). W zalozeniu stanowia przyszla elit¢ inte-
lektualng, ekonomiczng, polityczna, kulturalna
kraju. W rzeczywistosci wielu z nich po studiach
zasila szeregi bezrobotnych lub wykonuje prace
ponizej kwalifikacji. W ostatnich dwoéch deka-
dach studia przybraty masowy charakter, a mozli-
wos¢ uzyskania stopnia licencjata po trzech latach
studiéw podniosta wskazniki statystyczne oséb
z wyzszym wyksztalceniem.

Cho¢ w artykule koncentrujemy si¢ na spo-
sobach realizacji roli spolecznej studenta w cza-
sach pandemii, to jednoznacznie chcemy pod-
kresli¢, ze w szerszej perspektywie konieczne
beda odwotania do koncepcji pokoleniowych’
(por. m.in. Mannheim, 1943; Habermas, 1971;
Szafraniec (red.), 2019; Wielecki, 1990; Wiszej-
ko-Wierzbicka, Kwiatkowska, 2018; Zieliniska,
2020). Jedno z naszych zalozeni stanowi, ze pan-
demia i doswiadczenia z nig zwigzane w znacza-
cym stopniu ksztatltowa¢ bedg pokolenie osob
urodzonych na przelomie tysiacleci. Stosowane
przez Mannheima pojecia takie jak: ,predomi-
nacja pierwszych wrazen”, ,polozenie pokole-
niowe” (przynalezno$¢ do tej samej przestrzeni
spoleczno-historycznej), ,wspdlnota pokolenio-
wa” (uczestnictwo we wzajemnych oddzialy-
waniach spolecznych i duchowych) i ,jednos¢
pokoleniowa” (wspdlne przetwarzanie przezyé
i doswiadczen)) odgrywaé beda w tych analizach
wazng role (por. m.in.: Mannheim, 1943, 1952).

2 . . . . . »
Nie jest naszym celem analiza ,,pokolenia Covid-19”,

jednakze warto zaznaczy¢, ze w opisach mlodych ludzi

wchodzacych w dorostosé w drugiej dekadzie XXT wie-

ku w opracowaniach socjologicznych, pedagogicznych
i psychologicznych pojawia si¢ ten aspekt analizy.
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Warto w tym miejscu jeszcze nawigzaé do my-
$li Jurgena Habermasa i podstawowej tezy, ktéra
stanowi, iz tozsamos¢ zwigzana z rolg spoleczng
i tozsamo$¢ ,ja” powinny by¢ rozpatrywane nie
tylko w perspektywie psychologii indywidualne;j,
lecz réwniez jako wazne kategorie polityczne,
poniewaz wskazuja one na rézne formy spolecznej
integracji podmiotéw w systemie poznokapitali-
stycznym (por. Habermas, 1971).

Badani przez nas studenci w wickszo$ci urodzi-
li si¢ w 2000 roku i na najwazniejszy formatywny
okres budowania ich tozsamosci, w fazie migdzy
p6zng adolescencja a wchodzeniem w dorostos¢,
naozyta sic pandemia. Najprawdopodobniej wyda-
rzenie to stanie si¢ ich pokoleniowym przezyciem
i wokét niej tworzy¢ bedg pokoleniows legende.

Kilka uwag o badaniu

W artykule prezentowane s3 unikalne dane
uzyskane w wyniku projektu pt. ,Studia i stu-
diowanie w czasach pandemii: do$wiadczenie
studentédw zielonogérskich z czaséw zarazy”,
ktéry przygotowal, opracowat i zrealizowat ze-
sp6l naukowy Pracowni Badan nad Mlodzieza
Uniwersytetu Zielonogérskiego. Badania reali-
zowane byty w okresie od lutego do maja 2020
roku wsrdd studentéw pierwszych lat studiow
pierwszego stopnia i studiéw piecioletnich na
Uniwersytecie Zielonogérskim. Metoda badaw-
cza byla autoetnografia realizowana za pomoca
scenariusza uwzgledniajacego kilka watkéw:
watki retrospekcyjne odnoszace si¢ do poczat-
ku pandemii i do§wiadczen edukacji zdalnej ze
szkoty sredniej oraz do pierwszego zetknigcie
ze studiami. Druga grupa zagadnien to wat-
ki biezace dotyczace kultury studenckiej, cza-
su wolnego w trakcie pandemii; kontynuacja
watku zdalnego studiowania oraz zagadnienia
odnoszace si¢ do kondycji psychofizycznej’.

3 . . .
Badanie realizowano we wsp6lpracy z Uniwersyte-

tem Zielonogérskim: zaproszenie do badania wraz

Zainteresowanie autoetnografia ma zwiazek
ze wzrostem znaczenia metod jako$ciowych w ba-
daniach spotecznych (Konecki, 2000; Silverman,
2007) oraz potrzeby osobistego odniesienia infor-
macji uzyskanych od jednostkowych uczestnikéw
zycia zbiorowego. W tym podejsciu wyrdznia sie
perspektywe badanego, akcentujac koniecznosé
ukazywania jego sprawczosci. Istotg badania
jest ukazanie roli okreslonych przezyé¢ w zyciu
badanego. Podkreslana jest waga indywidualnych
do$wiadczen, co powoduje, ze w autoetnografii
wykorzystuje si¢ osobiste narracje (personal nar-
ratives) (por. Trzop, Szaban, 2020), co udalo si¢
takze osiagna¢ w omawianym projekcie.

Ostatecznie zebrano 123 narracje studentéw
z roznych kierunkéw studiow. W badaniu brali
udzial studenci, ktérzy pozytywnie odpowiedzieli
nazaproszenie do badan. Jedynym kryterium dobo-
ru do préby bylo studiowanie na pierwszym roku.

Zebrany material empiryczny pozwolil na
wglad w poszczegdlne komponenty roli studen-
ta uniwersytetu w czasach pandemii (chodzi
m.in. o stopien integracji z nowym, akademickim
srodowiskiem, zdobycie nowych znajomosci, za-
mieszkanie poza domem rodzinnym samodzielnie
badz w grupie, nabywanie nowych umiejetnosci
w ramach procesu ksztalcenia i uczenia sie, na-
bywanie nowych elementdw stylu zycia i tworze-
nia/wchodzenia w kulture studencka). Pozwolit
réwniez na ukazanie stopnia realizacji procesu
wchodzenia w dorosto$¢ (emerging adulthood).

ze scenariuszem do pobrania umieszczone bylo na
stronie gléwnej UZ oraz na stronach wydziatéw. Tak
zaproponowana przez badaczy samorekrutacja kiero-
wana do studentdw pierwszych lat byla dodatkowo
wspomagana metodq kuli $nieznej zaréwno samych
badaczy, jak i studentéw pierwszego roku socjologii —
wspotautoréw projekeu. Narracje studentéw kierowane
byly na stworzony w tym celu adres, za$ w pierwszej
fazie obrébki materialu dokonano anonimizacji — jesli
w tekscie pojawialy si¢ dane personalne badanych.

cja roli studenta jako efekt nauczania zdalnego.
ach pandemii.

917/ycee9158


https://doi.org/10.24917/ycee.9158

Analiza zebranego materiatu

Analiza wypowiedzi pisemnych badanych stu-
dentéw w omawianym zakresie dotyczyla rea-
lizowanych przez nich elementéw zwigzanych
z rolg studenta w szczegdlnym czasie, jakim jest
pandemia wywotana wirusem SARS-CoV-2. Naj-
wazniejsze pytanie odnosilo si¢ do kwestii stopnia
i zakresu realizacji nie tylko podstawowej roli oso-
by ,uczacej si¢”, ale rdwniez pozostatych w mniej-
szym lub wigkszym stopniu zwigzanych z rolg
podstawowa. PrzyjetySmy wstepne zalozenie, ze
zmiany w roli studenta nast¢puja juz od dawna.
Wigze si¢ to z przeobrazeniami samej koncepcji
edukacji wyzszej w okresie transformacji systemo-
wej w Polsce po 1989 roku (zwiazanych choéby
z wdrazaniem postanowien Procesu Boloriskiego,
reforma szkolnictwa wyzszego, reforma eduka-
cji i wieloma przeksztalceniami zmieniajacymi
rzeczywisto$¢ polskich uniwersytetéw i szkol
wyzszych). W analizowanym przez nas procesie
wplywu pandemii na ksztalt omawianej roli za-
kiadamy, iz kazdy z komponentdw roli studenta
uniwersytetu ulega w jakim$ stopniu zmianie:
w obszarze roli osoby uczacej si¢ mamy catko-
wita zmiane formy ksztalcenia (cho¢ sama idea
uczenia si¢ nie ulega transformacji); w obszarze
cztonka spolecznosci akademickiej obserwujemy
zanik (czasowy?) lub mocne ograniczenia relacji
bezpos$rednich, za$ w obszarze kulturowej — brak
mozliwo$ci wytwarzania specyficznych form
aktywno$ci studenckie;j.

Zgromadzony w czasie kilku miesigcy materiat
empiryczny mozna pogrupowa¢ w kilka obszaréw
ze wzgledu na poszukiwang wiedze w zakresie
realizacji rdl studenta uniwersytetu®.

Z uwagi na ograniczenia edytorskie przytaczaé bedzie-
my jedynie nieliczne fragmenty wypowiedzi ukazujace
pewne tendencje, wystepujace w wielu innych narra-

cjach.

Obszar pierwszy — wyprowadzka
z domu rodzinnego

W wielu przypadkach to pierwsza préba wypro-
wadzki, faza wstgpna usamodzielniania si¢ po
wyjéciu z roli ucznia szkoty $redniej. Jednak zaist-
niafa sytuacja zwigzana z pandemig i wprowadze-
nie edukacji zdalnej w pazdzierniku 2020 roku
powoduje modyfikacje wezesniejszych plandw,
ktére moga by¢ ujete na osi: student mieszkaja-
cy w domu rodzinnym kontra wyprowadzajacy
sic z domu. Ta of wystepowala takze w czasach
przedpandemicznych, jednak motywacje pozo-
stawania w domu byly zupelnie inne.

Pozostanie w domu rodzinnym nie z wyboru,
a z konieczno$ci ukazuje ponizszy fragmenty
wypowiedzi:

Jeszcze przed rozpoczeciem pierwszego semestru
wraz z mojq przyjacidtkq wynajelam mieszkanie
w miejscu studiowania. Zaczelysmy szukaé pracy,
ale niestety ze wzgledu na poczqtek roku szkol-
nego oraz pandemic nie bylo to wcale proste.
Dlatego po dwich miesigcach zrezygnowalysmy
z niego i wrécilysmy w strony rodzinne (S_21).

Kolejny fragment wskazuje na $wiadomos¢, iz
wlasnie powinien rozpoczaé si¢ nowy etap zycia:

Uniknigcie stresu zwigzanego z przeprowadzkg
takze miato zle stromy. W pewien sposéb czutam
sig zambknigta jak w klatce w swojej rodzinnej
miejscowosci. Wydaje mi sig, ze kazdy z nas
studia wyobraza sobie jako moment w Zyciu,
podczas ktdrego poznajemy nowe miejsca, za-
wieramy nowe znajomosci, poznajemy smak
zycia z dala od rodzicow i z czym sig to wigze.
W naszym przypadku zostato to opdznione (S_94).

Obszar drugi — nauka zdalna

Stosunek badanych studentéw do nauki zdalnej
(s3 to studenci, ktérzy mieli juz wezesniejsze
do$wiadczenia z nauczaniem zdalnym w szkole
$redniej) mozna takze zaprezentowad na osi zado-
woleni kontra krytyczni. Zadowolenie badanych

rzop, B., Zielinska, A
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studentdéw z takiej formy edukacji zwigzane jest
przede wszystkim z oszczgdnosciami (czasu i fi-
nanséw), ale takze z mniejszym poziomem stresu,
na co wskazuje ponizszy fragment:

Bylam bardzo zadowolona ze swoich wynikdw,
zdalne nauczanie pozwolito mina nie tracenie cza-
sui skupienie si¢ na nauce, na egzaminach (S_107).

Krytycy nauczania zdalnego skazuja na na-
stepujace mankamenty:

Zajecia online nie sq przyszlosciowe. Zajecia
zdalne zabierajg nam z zycia to, co najwazniejsze —
relacje migdzyludzkie. Poczgtkowo to, co mogto
nam si¢ wydawad atrakcyjne, okazato si¢ powodem
wiely frustracji, lekdw i zataman. Poza tym na-
uka zdalna wymaga bardzo duzej motywacji, co
okazalo si¢ trudne do uzyskania (S_ss). Postawy
niezadowolonych ze studiowania online z tymi,
ktérzy widza zdecydowane plusy takiego sposobu
nauczania (a przede wszystkim sprawdzania wie-
dzy), rozktadaj si¢ podobnie. Cickawy wydaje si¢
fake, iz czynnikiem pozytywnie okreslanym przez
badanych studentéw jest nizszy poziom stresu
i oczywiscie mniejsze obowiazki zwigzane z samym
dotarciem na uczelnie i ,wejsciem w role studenta”.

Nauka zdalna, w zamknieciu i z dala od in-
nych, negatywnie wplywa takze na kondycje psy-
chofizyczna, na co wskazuja fragmenty ponizej:

To migrowanie tylko migdzy tézkiem a binr-
kiem w pewnym momencie wywolywato u mnie
zalamanie nerwowe. Naprawdg, ja bylam zata-
mana. Nie miatam motywacji, by wstacz tézka,
a co dopiero do nauki. Okropnosé (S_60).

Wraz z rozpoczeciem zajeé zdalnych prze-
prowadzanych w sposéb online zaobserwowatam
ogromne lenistwo z mojej strony. Potrafilam
wstad 1s minut przed wykladem i uczestniczy na
nim, lezgc w tozku, jeszcze w pizamie. Pewnego
dnia doszlam do wniosku, ze musz¢ sig za siebie
wzigd, bo cos jest nie tak (S_6) — takie zachowa-
nie, zaobserwowane juz przez samych badanych,
okreslamy jako zjawisko samozaniedbania’.

Samozaniebanie pojawia si¢ przede wszystkim w lite-
raturze medycznej i dotyczy oséb starszych. Kluczows

rzop, B., Zielinska
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Nasi badani wskazywali takze na problemy
techniczne zwigzane z ksztalceniem zdalnym,
jednak nie wigzaly si¢ one z umiej¢tnosciami,
a raczej z przeszkodami natury technicznej:

Probleméw pojawilo si¢ przez ten czas bardzo
duzo. Obeznanie z platformami nie pomogto. Naj-
wigcej problemdw generowat Meet. Brak mozliwosci
polgczenia, chociaz lgcze internetowe dziatato
bardzo dobrze, czy to niewykrywanie stuchawek,
mikrofonu, kamerki. Zazwyczaj problemy wy-
twarzala sama platforma. Stabsze polgczenie
z Internetem zdarzato sig, co niestety skutkowato
opuszczeniem zajed (S_20).

Rola studenta uniwersytetu jako osoby uczacej
si¢ bezposrednio taczy si¢ z mozliwoscig korzysta-
nia z zasobdw bibliotecznych instytucji. Najczes-
ciej studenci wskazywali, iz zostali odpowiednio
w tym kierunku przeszkoleni, ale péki co nie
maja takich potrzeb:

Dostalismy szkolenie z panig bibliotekarkg, na
ktdrym dowiedzielismy si¢ o wielu informacjach
dotyczgcych samej biblioteki, aczkolwiek ja sam
nie skorzystalem anirazu przez 2 semestry z do-
brodziejstw owej instytucji (S_19).

Materiaty potrzebne do edukacji dostaja od
wyktadowcdw, uzywaja plikéw dostepnych w sie-
ci, zatem czgsto, jak cytowany jeden z badanych,
wskazuja, iz: Do dnia dzisiejszego nie mam po-
Jjecia, gdzie jest biblioteka (S_11s); Biblioteka
uczelniana jest mi nieznana (S_11). Trafiaja sig
jednak studenci zdeterminowani, skoncentrowani
na tym komponencie roli — osoby uczacej sig,
a prébujacy w tym specyficznym czasie szukad
rozwigzan, ktdre nie zawsze s3 mozliwe:

Biblioteka byla dostgpna online, ale tylko w for-
mie scan zasobu dostgpnego na miejscu Zielona
Gora. Zaproponowatam inne rozwigzanie, spraw-
dzone na innych uczelniach np. lbuk — internetowa
biblioteka, niestety jest to niemozliwe, poniewaz

medyczng — socjologiczng pracg w tym zakresie jest
praca pod red. Beaty Tobiasz-Adamczyk, Moniki
Brzyskiej, Tomasza Grodzickiego Zaniedbanie i samo
zaniedbanie 0s6b starszych (Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego, Krakéw 2019).

ycjarolis
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uczelnia nie dysponuje zasobami finansowymi
na taki cel. Smutne... (S_s7).

Koniczac watek nauki zdalnej, warto odwota¢
si¢ do doswiadczen jednego z badanych, ktéry
ma juz za sobg ukonczone studia w warunkach
tradycyjnych:

Jako absolwent innego kierunku studiéw mam
pewne pordwnanie mozliwosci dydaktycznych kie-
dys i teraz. Powiem szczerze, ze sq spore plusy
(wyklady, seminaria zdalne), jak i spore minusy
(brak laboratoridw). Idealny model przyszlosci
to dla mnie studia hybrydowe, a Collegium Me-
dicum UZ pokazuje, ze jest to realne. Wyklady
i seminaria spokojnie mogg odbywa( sig¢ zdalnie,
zas (wiczenia i laboratoria — stacjonarnie. Wydaje
mi sig, ze bedzie to z korzyscig réwniez dla gospo-
darki — nie ukrywajmy, studenci muszq w czasie
studidw pracowal (S_34).

Obszar trzeci — nowe srodowisko,
nowe relacje

W tym zakresie opisywane proby nawigzywania
kontaktu z pozostalymi cztonkami grupy online
nie generowaty nowych blizszych relacji, a co za
tym idzie — nie utatwily w tym obszarze takze
powrotu do tradycyjnego studiowania z grupa
znana tylko z komunikacji zaposredniczonej. Nie
mozna jedna wskaza¢, ze byl to trend dominujacy.
Wyodrebnione w toku analizy trzy strategie wy-
stepowaly w podobnym nat¢zeniu, jednak nalezy
wskazaé, iz wigksze powodzenie w nawigzywaniu
relacji bezposrednich mialy sytuacje inicjowane
przez osoby, ktére mialy juz za soba wezesniejsze
do$wiadczenia studiowania.

Pierwsza z wyrdéznionych strategii ukazuje
»porazke” w prébach nawiazywania nowych
relacji:

Z grupg studentéw znamy sig tylko z medidw
spolecznosciowych, widzimy si¢ jedynie na kamer-
kach. Nigdy do tej pory nie spotkalismy si¢ w re-
alu, przez co cigzko jest z kimkolwiek nawigzaé
blizszq relacje. Brak wiezi miedzy nami wplywa

tez na wzajemng pomoc na zajeciach, ktdra réwniez

Jest utrudniona przez brak mozliwosci osobiste-
20 kontaktu i wytlumaczenia niezrozumialych
rzeczy (S_31).

Préby nawiazywania nowych relacji online
takze okazywaly si¢ malo efektywne:

Jedyny kontakt, jaki miatam z innymi studen-
tami swojego roku, byt przez Facebooka. Kontakto-
walismy si¢ réwniez przez platformg Discord, gdzie
mozna sig ze sobg porozumiewad, uzywajgc mikro-

fonu. Nie nalezato to dla mnie do przyjemnych
rzeczy, poniewaz nie potrafitam tego obstugiwad, ale
na szczescie nie korzystalismy czgsto z tej formy in-
tegracji. [...) Wraz z uptywem pandemii kontakt
z innymi studentami nie ulegal zmianie (S_1s).

Wigkszos¢ 0séb z mojej grupy byla niechgt-
na integracji, podczas zapoznawczego spotka-
nia przez Internet przyszla opricz mnie jed-
na osoba. Po przyjezdzie do Zielonej Gory cate
szezescie sytuacja poprawita sig, ale niestety tylko
nieznacznie — polowa 0séb w dalszym ciggu jest
oporna na pomyst integracji. Integracja roczna
nie nastgpita (S_so).

Wsr6d badanych pojawita si¢ takze druga stra-
tegia, wystepujaca rzadziej — ukazuje ona triumf
powrotu do relacji bezposrednich — udanych tym
bardziej, jesli te nawiazane online byly skuteczne:

Osoby z roku poznalam na pierwszych zajg-
ciach z anatomii. Mielismy odczucie, ze znamy
sig dtuzej, cho¢ nigdy wczesniej na Zywo si¢ nie
widzielismy. Bylismy na kilku integracjach, na ktd-
rych swietnie sig bawitam. Wezesniej nie kontak-
towatam sig z nikim, ze wzgledu na to, ze nikt nie
proponowal i malo kto mieszkat w Zielonej (S_103).

Trzecia strategia, wystepujaca sporadycznie
to tradycyjne relacje face to face, wbrew sytuacji,
z pokonywaniem istniejacych barier:

Udato mi si¢ réwniez poznad grupe ludzi
z mojego roku studidw, studenci zorganizowali
spotkanie integracyjne na Placu Teatralnym.
Pomimo stabej pogody mndstwo oséb przyszto po-
znad swoich nowych znajomych, to réwniez nas
zblizylo. Pozostaje uczucie, Ze nie jest sig catkiem
samemu w obecnej sytuacji (S_17).

rzop, B, Zielinska, M. (2022). Dekompozycja roli studenta jako efekt naucz
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Obszar czwarty — debiut
w dorostosci

Jako osobna kwesti¢, pojawiajacy si¢ juz wstep-
nie w pierwszym omawianym obszarze chcemy
wskaza¢ istotny komponent tej fazy zycia — debiut
w dorostosci. Rozpoczgcie studiéw wyzszych
czgsto oznacza poczatek ,,prawdziwej” dorostosci,
zetknigcia marzen i wyobrazen o studiowaniu
z pandemiczng rzeczywistoscig. W analizowa-
nych narracjach rysuje si¢ portret rozczarowanego
pokolenia: inaczej wyobrazali sobie okres studiéw,
samodzielnosci, wolnosci i odpowiedzialnosci
za siebie. Wiskazane przez nas fragmenty wypo-
wiedzi badanych studentéw ukazujg zderzenie
wiasnych marzen i wyobrazen z rzeczywistoscig,
a tym samym $wiadomo$¢ przesunigcia waznych
wydarzen w ich zyciu, wlasnie na skutek sytuacji
pandemiczne;j:

Studia zawsze wyobrazatam sobie jako prze-
dtuzenie mtodosci, podejscie do wszelkiej zabawy
z pewnq dojrzatoscig i wiedzg nabytg po przygo-
dach w liceum. Takze jako usamodzielnienie
sig, znalezienie swojej sciezki zyciowej, ale tez
popetnianie bledow i uczenie si¢ na nich. Szcze-
rze, nijak ma si¢ to do mojej obecnej sytuacji,
w ktorej si¢ znajduje. Mieszkam z rodzicami, bo
nie bylo sensu wynajmowad osobnego mieszkania.
Jestem w takim martwym punkcie i nie wiem,
Jjak si¢ z niego wydostacé... moze niedtugo cos sig
zmieni (S_10).

Cale zycie czekalem na studia, ktdre przy-
niosq mi wiele przygdd, wspomniet i znajomo-
$ci, a nie zagwarantujg bél plecéw spowodowany
cigglym siedzeniem przed komputerem (S_24).

Wymarzylam sobie studia tradycyjne, sta-
cjonarne, mozliwos¢ odwiedzenia uczelni,
przebywanie kazdego dnia na sali wyktado-
wej lub w gabinetach lekcyjnych, spotykanie sig
z réwiesnikami na uczelni i poza nig. Stato sig
Jjednak inaczej. Studia i nauka w formie zdalnej.
Z opowiadar znajomych studiowanie wyglgdato
zupelnie inaczej niz moje. Wstawali oni codziennie
rano, szli na uczelnie, spotykali si¢ ze znajomymi,
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a zajecia byly prowadzone z profesorami w ciekawy
sposéb. Wmoim przypadku studia zaczynaly
i koticzyly si¢ przed laptopem, co nie zachecato
do kontynuacji takiego trybu studiowania na
diuzszgq mete (S_31).

Jak wskazaly$my we wezesniejszych fragmen-
tach tekstu, pozostate komponenty roli spoteczne;j
studenta z uwagi na zaistnialg sytuacje pande-
miczng nie s3 w ogdle realizowane lub juz od
pewnego czasu ulegaja dekompozycji. Takim
elementem jest w naszym mniemaniu kultu-
ra studencka, ktéra ulega erozji, upodabnia si¢
do innych typéw kultury, traci srodowiskowe
komponenty (nie tylko na skutek pandemii). To
juz nie specyficzne formy ekspresji, twérczosci
powszechnie obecne na kampusach czy w klu-
bach studenckich, a raczej specyficzny styl zycia,
na co wskazuje fragment wypowiedzi jednego
z badanych:

Dla mnie kultura studencka to wszelkie impre-
2y, spotkania z ludémi, wspdlne przygody. Kultura
to przede wszystkim ludzie, ktdrzy jg tworzg, wigc
kazdy typ kultury jest do siebie podobny. W czasach
pandemii nie ma tej kultury. Jak ma istnied, sko-
ro spotkania sq ograniczone lub zakazane. Tych
specyficznych form aktywnosci nie ma (S_10).

Dyskusja i ustalenia

Artykul moze jedynie cz¢éciowo odpowiedzie¢ na
postawione pytania dotyczace wpltywu pandemii
na funkcjonowanie studentéw, poniewaz dopiero
odpowiedni uptyw czasu (ok. dwudziestu lat)
pozwoli wskazaé rzeczywiste skutki tej ekstremal-
nej sytuacji, w jakiej znalezli$my si¢ zasadniczo
wszyscy. Analizujac wiele badan ukazujacych sie
od poczatku pandemii, juz dzi§ badacze moga
dokonywa¢ charakeerystyki pokolenia 0sdb, ktére
w czasie pandemii miaty 18—25 lat, moga wskaza¢
typy zachowan i typy postaw wobec pandemii.
W $wietle wielu badan (por. m.in. Dlugosz,
20213 Cuzzocrea, Krzaklewska, Cairns, 20215
Czerska-Shaw, Krzaklewska, 2021; Krzaklewska,

ja roli studenta jako efekt nauczania zdalnego.
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Podgdrska i in. 2021) mozna réwniez odpowie-

dzie¢ na pytania, jak pandemia juz zmienita

dotychczasowe zycie ,pokolenia Covid-19”.

W zwigzku z przymusowym pozostaniem

w domach rodzinnych pandemia opdznita wej-

$cie w dorostos¢, zmienita plany zyciowe wielu

mlodych ludzi (m.in. wstrzymata wyjazdy zagra-
niczne na studia i do pracy), zmusita do powrotu
do domu te osoby, ktdre zdazyly wyjechad, za-
trzymata/zawiesita moment usamodzielnienia,
by¢ moze przewartosciowala znaczenie przyjazni

i kontaktéw bezposrednich.

Nasze badania odnoszace si¢ do kategorii
studentéw uniwersytetu (Uniwersytetu Zielo-
nogérskiego) pozwolity nam na sformutowanie
nastepujacych wnioskow:

1. Zgromadzony materiat empiryczny dotyczacy
mlodziezy w fazie emerging adulthood uzupel-
nia szereg badan (por. m.in. Adamski, 1980;
Staszyniska, 2014; Sulek, 1983, 1988; Mach,
2003; Szafraniec, 2001, 2010; Zieliniska, 2006)
nad ksztattowaniem si¢ tozsamosci pokole-
niowej formujacej si¢ w wyniku przezywa-
nia w podobny sposéb wydarzen spoteczno-
-historycznych zachodzacych w ciagu zycia
pokolenia, wydarzen, ktére miaty miejsce
w okresie dojrzewania przedstawicieli pokole-
nia. Pandemia spowodowana wirusem SARS-
-CoV-2 z duzym prawdopodobieristwem stanie
si¢ wydarzeniem formacyjnym dla pokolenia
0s6b urodzonych w latach 1998-2003.

2. Zaobserwowane zmiany w obrebie struktury
roli studenta to efekt dtugotrwatych zmian
i proceséw gospodarczych, politycznych,
obyczajowych, a przede wszystkim zmian
w obrebie systemu edukacji. Pandemia i jej
konsekwencje niektdre z tych zmian przyspie-
szyta, choéby pokazujac wicksze mozliwosci
stosowania zdalnego nauczania, wykorzy-
stania w edukacji nowoczesnych technologii
komputerowych, korzystania z powstajacych
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platform edukacyjnych oferujgcych nie tylko
nieograniczony dostep do wiedzy, ale i bardziej
funkcjonalne techniki uczenia si¢. Z drugiej
strony pandemia ujawnita niedobory eduka-
cyjne i poglebiajace si¢ nieréwnosci w dostepie
do edukacji wysokiej jakosci, braki kadrowe,

w szczegdlno$ci w zakresie kadry przygoto-

wanej do I'T. Warto jeszcze wskaza¢ aspekt

towarzysko-réwiesniczy i niezwykle istotny

w procesie socjalizacji wptyw peer-groups.

3. Ustality$my ponadto, iz nauka zdalna spo-
wodowata zmiany w strukturze roli studenta
uniwersytetu:

a) Przedefiniowaniu ulegla podstawowa rola
suczacego si¢” (forma nauki zdalnej, brak
relacji bezposrednich z prowadzacymi za-
jecia, dekompozycja przestrzeni z podzia-
lem na goffmanowska scen¢ i kulisy, brak
potrzeby i nickiedy mozliwosci korzystania
z zasobdw biblioteki);

b) Role cztonka grupy: towarzyskiej/kolezen-
skiej, cztonka spotecznosci akademickiej
ulegly znacznym modyfikacjom (z relacji
tylko online na relacje bezposrednie, czesto
powierzchowne), a role: cztonka samorzadu
studenckiego, cztonka grupy sportowej,
klubu studenckiego, wspétlokatora w domu
studenckim/mieszkaniu studenckim zosta-
ly czasowo zawieszone;

¢) Catkowitemu zanikowi, na skutek wyzej
wskazanych czynnikéw, ulegla w tym czasie
kultura studencka.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢ jednoznacz-
nie, iz obserwowane obecnie konsekwencje pande-
mii COVID-19, takie jak m.in. wykorzystanie na
masowg skale e-edukacji, oraz lockdown, a takze
konieczno$¢ pozostania w domach (co moglo
opdzni¢/zawiesi¢ wechodzenie w dorostosé) stano-
wig dopiero poczatek przeobrazen nie tylko roli

studenta, ale funkcji uniwersytetu jako instytucji
edukacyjne;j.
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