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Abstract:

Okres pandemii COVID-19 ujawnit rézne dylematy zwiazane ze zdalnym nauczaniem. Traktuje sie to jako wy-
muszong koniecznos¢, ktdra — w opinii nauczycieli, rodzicéw i ekspertéw pojawiajacych sie w mediach — przy-
nosi wiecej szkdd niz korzysci. Przytacza sie wiele przyktadéw, ktére maja potwierdzac te teze. Podkresla sie
zerwanie bezposredniego kontaktu ucznia i nauczyciela, ucznia i ucznia, nauczyciela i rodzica. Mowi sie wiele
o psychospotecznych skutkach kontaktow zaposredniczonych przez internetowe komunikatory. Podkresla sie
obnizenie jako$ci nauczania, trudnosci z przyswojeniem przez uczniéw koniecznego materiatu. Zwraca sie uwa-
ge na konieczno$¢ angazowania sie rodzicow w proces ksztatcenia w stopniu wiekszym niz przed pandemia.

Pojawia sie pytanie, czy w erze spoteczenistwa medialnego (cywilizacji medialnej), czy wrecz spofeczeristwa cyfrowego,
wykorzystanie nowoczesnych srodkdw komunikagji, jakich dostarczaja levinsonowskie nowe nowe media, distance
learning jest zagrozeniem dla przebiegu i jakosci procesu ksztatcenia. A moze jest dla wspétczesnej szkoty szansa,
ktéra mozna wykorzysta¢ w celu zmiany sposobu widzenia i — co wazniejsze — praktykowania ksztatcenia? Proba
odpowiedzi na te pytania bedzie przedmiotem niniejszego artykutu.

Kolejng sferg sa wyzwania, jakie dla szkolnej dydaktyki generuje distance learning. Wymusza to i nowy sposéb myslenia
0 ksztatceniu, i zmiany w praktyce dydaktycznej.

Artykut bedzie raczej katalogiem probleméw generowanych przez nowe dla edukaji otoczenie technologiczne niz
prezentacjy weryfikacji mniej lub bardziej szczegétowych hipotez.

spoteczefistwo cyfrowe, nowe nowe media, distance learning, relacje zaposredniczone, praktyki dydaktyczne, cyfrowi
tubylcy, cyfrowi migranci.

The period of the Covid-19 pandemic has raised the issue of remote learning in a very violent way. This is treated as a forced
necessity that, in the opinion of teachers, parents, and experts appearing in the media, brings more harm than good. Many
examples are cited to confirm this thesis. The rupture of the direct student and teacher, the student and the student, the
parent’s teacher, is emphasized. There is a lot of talk about the psychosocial effects of contacts mediated by instant mes-
saging. The reduction in the quality of teaching, difficulties with assimilating the necessary material with students are em-
phasized. Attention is drawn to the need to engage in the educational process to a greater extent than parents is currently.

The question arises whether in the era of the media society (media civilization) or even the digital society, the use of
modern means of communication provided by Levinson’s new new media, distance learning is a threat to the course
and quality of the education process? Or is it an opportunity for modern schools that can be used to change the way
they see and, more importantly, practice education? An attempt to answer this question will be the subject of my text.
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Another area is the challenges that distance learning generates for school didactics. This also forces a new way of
thinking about education and changes in didactic practice.

The article will be a catalogue of problems generated by the new technological environment for education, rather
than a presentation of verification of more or less detailed hypotheses.

Keywords:
migrants.

digital society, new media, distance learning, mediated relationships, teaching practices, digital natives, digital

Wprowadzenie

andemia COVID-19, jak wiele innych, keére

dotknety ludzko$¢, miala nie tylko skutki
w postaci czgstych zachorowan i ofiar $miertel-
nych, czyli w wymiarze medycznym (demogra-
ficznym), ale takze ekonomicznym, spolecznym
i politycznym. W trakcie przesztych epidemii
— dzumy, cholery czy grypy hiszpanki — sposoby
radzenia sobie zagrozeniem byty dosy¢ ograniczo-
ne, chociazby ze wzgledu na ograniczony poziom
wiedzy medycznej, organizacji stuzby zdrowia czy
sfery ustug publicznych. Sredniowieczne pande-
mie redukowaty liczb¢ mieszkanicéw dotknietych
nimi krajéw o ok. 25-30%. Hiszpanka pociagneta
za sobg wedtug réznych szacunkéw od 21 nawet
do 100 milionéw ofiar. Zachorowalo na nig ok.
soo milionéw ludzi.

Kazda pandemia miala nie tylko skutki me-
dyczne i demograficzne, ale i gospodarcze, poli-
tyczne i spoteczne. Spoleczenistwa w zaleznosci
od okresu historycznego, typowego dla niego
poziomu wiedzy medycznej, organizacji stuzb
publicznych (ochrony zdrowa) réznie sobie z jej
skutkami radzity. Typowe reakcje polegaty na
izolagji chorych (jesli to byto mozliwe), ale po-
szukiwaniu przyczyn nie w sferze medyczne;j
(fizjologicznej), lecz spolecznej i duchowej. Za
wybuchy epidemii oskarzano Zydéw, heretykéw,
czarownice. Osoby zaliczone do tych kategorii
w takich momentach byty przesladowane.

Duzisiaj jeste$my na zupetnie innym etapie roz-
woju wiedzy medycznej: wiemy, jakie sa przyczyny
chordb zakaznych majacych charakter epidemii
(pandemii), jak im zapobiegad i jak sobie z nimi ra-
dzi¢. Nie znaczy to, ze nie dezorganizuja one Zycia

gospodarczego i spolecznego, nie maja skutkéw psy-
chicznych w sterze jednostkowej (trauma, depresja).

W niniejszym artykule chee si¢ skoncentrowaé
na jednym ze spotecznych obszardw, na keérych
widoczne sg skutkéw pandemii — edukacji. Jest
to pole spoteczne, gdzie zachodza relacje réznych
kategorii aktoréw — administracji szkolonej, na-
uczycieli, uczniéw (studentéw), rodzicéw. Pande-
mia naruszyla i zmienila ich charakter - jedne
oslabila, inne zmienila, jeszcze inne przeniosta
do innego wymiaru rzeczywistosci — rzeczywi-
sto$ci wirtualnej. Efektem byto upowszechnienie
edukacji zdalnej, czy uzywajac bardziej precy-
zyjnej terminologii — ksztalcenia na odleglosé.

Pojawia si¢ pytanie, czy w erze spoteczeristwa
medialnego (cywilizacji medialnej) (Goban-Klas,
200s), czy wrecz spoleczenistwa cyfrowego, wyko-
rzystanie nowoczesnych $rodkéw komunikacii, ja-
kich dostarczajg levinsonowskie nowe nowe media
(Levinson, zoxo), distance [mmz’ng jest zagrozeniem
dla przebiegu i jakosci procesu ksztalcenia. A moze
jest dla wspélczesnej szkoty szansa, ktdrag mozna
wykorzystaé w celu zmiany sposobu widzenia i — co
wazniejsze — praktykowania ksztalcenia? Préba od-
powiedzi na to pytanie bedzie przedmiotem mojego
artykutu. Bedzie on raczej katalogiem probleméw
generowanych przez nowe dla edukacji otoczenie
technologiczne niz prezentacja weryfikacji
mniej lub bardziej szczegdtowych hipotez.

COVID i nauka online jako
przedmiot debaty

Wpisanie w wyszukiwarce Google hasta
»,COVID-19” przynosi 4 190 0oo 0oo wyswietlen.

Edukacja zdalna: szansa czy zagrozenie?.
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Nie dziwi tak wiele tekstéw odnoszacych si¢ do
pandemii, poniewaz na dobra sprawe nie ma
dziedziny zycia — publicznego i jednostkowego —
ktéra by nie odczuwata jej skutkéw. Dotyka ona
obszaru gospodarki — lockdowny i ograniczenia
w funkcjonowaniu szeroko pojetej sfery ustug,
utrata pracy i dochodéw, ale takze sfer kultury,
systemu opieki zdrowotnej, systemu edukaciji, ale
takze zycia codziennego, bo pojawiaja si¢ ogra-
niczenia w kontaktach z innymi, nowe zasady
wspolzycia i opory przeciw nim. Krétko méwiac,
pandemia odcisneta swe pietno na caloéci zycia
spofecznego.

Whpisanie hasta ,,nauka zdalna” przynosi od-
powiednio 3 760 0oo ooo wyswietlen. Oznacza
to, ze ten termin pojawia si¢ bardzo czgsto, w r6z-
nych tekstach i kontekstach funkcjonujgcych
w przestrzeni publicznej. Maja one réznorodny
charakter - od komunikatéw zwigzanych z or-
ganizacjg nauki szkolnej online do wypowiedzi
uczestnikéw tego procesu: nauczycieli, rodzicéw,
uczniéw, studentéw. Nie tylko Internet jest pe-
len wypowiedzi na ten temat. Jest to przedmiot
debaty naukowej specjalistéw z zakresu ksztat-
cenia (pedagogéw, psychologéw, socjologéw),
publicystéw, a takze przedmiot codziennych
rozmow, szczegdlnie tych, ktérzy maja dzieci
w wieku szkolnym.

Gdyby sprobowa¢, w bardzo ogélnym stop-
niu, pogrupowac szczegétowe problemy, jakie sie
w tym publicznym dyskursie pojawiaja, to mozna
przedstawi¢ ich nastepujaca liste:

1. nauka zdalna to wymuszona przez pandemie
konieczno$¢; bytoby lepiej, aby nauka odby-
wala si¢ w tradycyjny sposdb w murach szkoty,

2. nauka zdalna powoduje obnizenie jakosci
ksztalcenia:

— prowadzi do zerwanie bezposredniego kon-
taktu nauczyciela z uczniem i rodzicem,
ucznia z uczniem,

— ogranicza kontrolg nauczyciela nad uczniem
w trakcie lekgji,

- wymusza wickszg aktywno$¢ rodzicow,
szczegblnie uczniéw nizszych klas,

— jest szczeg6lnie trudna dla uczniéw stab-
szych, nieradzacych sobie z samodzielnym
opanowaniem materiatu czy po prostu
mniej samodzielnyc,

3. nauka zdalna ujawnia opér psychologiczny
w korzystaniu z nowych technologii komu-
nikacyjnych w procesie ksztalcenia, szczegdlnie
w przypadku nauczycieli,

4. nauka zdalna ujawnia ograniczenia kompeten-
cyjne nauczycieli, rodzicéw, rzadziej uczniéw,

s. nauka zdalna ujawnia nieprzygotowanie
calego systemu szkolnego na wykorzystanie
dostepnych technologii komunikacyjnych do
pelnej realizacji programu ksztalcenia,

6. naukazdalna ujawnia ograniczenia sprz¢towe —
dostep do odpowiedniej jakosci sprzetu i ze
strony szkoly (nauczycieli), i uczniéw.

To wyliczenie pokazuje ograniczenia i za-
grozenia, ktére powoduje nauka zdalna, trak-
towana jako zakl6cenie ,,normalnego” sposobu
ksztalcenia, jaki zapewnia szkota z jej systemem
klasowo-lekcyjnym. Bo jak to jest mozliwe, zeby
uczen nie byl w czasie lekeji w zasiggu wzroku
nauczyciela? Aby nie bylo biezacej, stalej kontroli
nad wykonywanymi przez niego czynnosciami?
Nauka zdalna to ingerencja w utrwalong, zry-
tualizowana kulture organizacyjng szkoly z jej
sztywnymi normami regulujacymi przebieg lekeiji,
interakcje ucznia i nauczyciela. To, w przekonaniu
wielu nauczycieli, prowadzi do obnizenia jakosci
ksztalcenia.

Swego rodzaju podsumowaniem tych obaw
moze by¢ raport NIK Informacja o wynikach
kontroli funkcjonowanie szkdt w sytuacji zagro-
zenia COVID-19 (2022), koncentrujacy si¢ na
instytucjonalnych (ministerstwo, kuratoria, sa-
morzady, szkoly) ograniczeniach funkcjonowa-
nia nauczania zdalnego. Ogélne podsumowanie
raportu brzmi: ,Jedng z pierwszych decyzji rzadu
dotyczacych przeciwdziatania COVID-19 bylo
zawieszenie dzialalnosci szkét i placowek o$wia-
towych. Tradycyjny model edukacji jednak nie
przystawal do realiéw edukacji online. Epidemia
jeszcze bardziej uwidocznita niedoskonatosci
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systemu o$wiaty: problemy z komunikacjg spo-
leczna, niedostosowanie podstaw programowych
i metod nauczania do wyzwan wspolczesno-
$ci, zbyt maty nacisk na kompetencje kluczowe.
Zwrdcita takze uwage na kwestie wykluczenia
cyfrowego i probleméw technicznych, ktére unie-
mozliwialy sprawne prowadzenie zaje¢. Zjawisko
to dotyczylo rodzicéw, dzieci, rodzin wielodziet-
nych czy nauczycieli, ktdrzy nie mieli dostepu
do sprawnego sprzetu, odpowiednio szybkiego
lacza internetowego czy wiedzy technologicz-
nej. W informacji wykorzystano wyniki badan
kwestionariuszowych zrealizowanych w ramach
kontroli ,,Organizacja pracy nauczycieli w szko-
tach publicznych” (P/20/027), ktére dotyczyly
m.in. trudnosci w nauczaniu zdalnym” (raport
NIK, 2022, 5. 6-7).

To, oczywiscie rodzi takze pytanie, czy szko-
fa jako instytucja jest otwarta na zmiany, jakie
w catym spoleczenstwie juz wymusita rewolucja
komunikacyjna, przejscie do spoleczenstwa sieci,
spoleczenistwa cyfrowego (Castells, 2003; van
Dijk, 2010). Szkola (system szkolny) jak kazda
instytucja spoleczna charakteryzuje si¢ pewnym
stopniem inercji, odporno$ci na zmiany. Zmiany
w sferze spolecznej zachodzg znacznie wolniej niz
w sferze technologii. Stad moze wynikaé opér
i aktoréw, i struktur wobec koniecznych zmian.

Zdecydowanie mniej jest w wypowiedziach na
temat zdalnej edukacji rozwazan o zaletach nauki
zdalnej. Niewgtpliwie podkresla si¢, ze mimo
wszelkich ograniczen mozliwo$¢ ksztalcenia na
odleglos¢, przekaz wiedzy i kontakt z uczniem
za posrednictwem nowoczesnych srodkéw ko-
munikacji jest ratunkiem dla systemu szkolne-
go i procesu ksztalcenia. Nie trzeba zamyka¢
szkot i przerywaé nauczania. Inna, odmienna
w sposobie funkcjonowania szkota jako insty-
tucja ksztalcaca nadal funkcjonuje, zapetniajac
luk¢ edukacyjna, jaka by powstata, gdyby tych
srodkéw nie bylo.

Wazna jest takze pojawiajgca si¢ w tym dys-
kursie edukacyjnym nadzieja, ze konieczno$¢ wy-
korzystywania nowoczesnych srodkéw i technik

komunikacyjnych bedzie stanowi¢ impuls do
zmiany w mysleniu o ksztalceniu szkolnym w spo-
leczenistwie cyfrowym. Spowoduje ich wejscie na
stale do szkoty i — co wazniejsze — wykorzystywa-
nie ich w codziennej praktyce przez nauczycieli.

Powyzsze uwagi o kierunkach dyskursu pub-
licznego w interesujacym nas obszarze moze pro-
wadzi¢ do nieco przewrotnej konkluzji I: zdalne
nauczanie w dyskursie publicznym to takze
rodzaj pandemii.

Edukacja zdalna - z czym mamy
do czynienia?

W celu przyjrzenia si¢ blizej konsekwencjom
zdalnego ksztalcenia konieczne jest uporzad-
kowanie poje¢, aby zdaé sobie sprawe, z czym
mamy do czynienia. Dla publicystow i politykow
uzywanie zamiennie terminéw ,edukacja zdal-
na’, ,nauka zdalna”, ,ksztalcenie na odleglos¢
(distance learning)” moga oznaczaé to samo. Dla
socjologa, czy przedstawiciela dyscypliny na-
zywanej educational research, ustalenie zakresu
znaczeniowego i przedmiotowego uzywanych
poje¢ jest wazne, bo wyznaczaja one pole analizy.
Termin ,edukacja” ma szeroki zakres i obejmuje
w obszarze formowania osobnosci wedtug obo-
wiazujacych kulturowych wzoréw, rézne typy
oddziatywan na jednostke: zaréwno w ramach
instytucji spotecznych (rodzina, szkota), jak i grup
nieformalnych (grupy réwiesnicze, zainteresowar,
zadaniowe). Do tego dochodzi jeszcze proces
autokreacji, w miar¢ autonomicznego ksztatto-
wania osobowosci, w ktérym mlody czlowiek
z jednej strony samodzielnie dostosowuje si¢ do
oczekiwan grup spolecznych, w ktérych uczest-
niczy, a z drugiej ksztalttuje swdj sposéb widzenia
$wiata, pozadanych cech i umiejetnosci, nie za-
wsze w pelni zgodnych z istniejacymi wzorcami
kulturowymi. Ten sposéb rozumienia edukacji
bliski jest szerokiemu ujgciu procesu wychowania
wystepujacemu w wielu pracach (Znaniecki, 1972;
Durkheim, 1973; Niezgoda, 2000) lub terminowi
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»socjalizacja”, ktory konotuje wigkszo$¢ zjawisk
wskazanych wyzej (Giddens, 2004; Sztompka,
2002; Szacka, 2003). Bardzo interesujgce rozwaza-
nia na temat zakresu tych poje¢ przynosi artykut
T. Leszniewskiego i K. Wasielewskiego (2013).

Gdyby zatem w tych kontekstach przyjrzeé
si¢ kategorii ,edukacja”, to okaze si¢, Ze ma ona
podstawowe komponenty: socjalizacje i wychowa-
nie (wpajanie kulturowych wzoréw osobowosci)
i ksztalcenie, przekazywanie i utrwalanie wiedzy
oraz ksztatltowanie umiej¢tnosci. Nie jest jed-
nak tak, ze ksztalcenie jest obojetne dla procesu
ksztaltowania wzoréw kulturowych, wreez prze-
ciwnie — jest waznym elementem tego procesu.
Jest ono odpowiedzialne za sposéb widzenia
$wiata: racjonalny, oparty na wiedzy naukowe;j
lub zideologizowany.

Dyskurs, do ktérego odwotywalem si¢ w po-
przednim paragrafie, ma znacznie mniejszy zakres
pojeciowy i przedmiotowy. Odnosi do drugiego
komponentu edukacji — ksztalcenia. To nauka
zdalna (ksztalcenic zdalne) jest przedmiotem
dyskusji, a przede wszystkim to, jak szkota, ucz-
niowie i nauczyciele radza sobie z sytuacja, gdy
nauczyciel i uczen nie kontakeujg si¢ bezpo$rednio
(face-to-face) na instytucjonalnie usankcjonowane;
przestrzeni — klasie szkolnej, ale w sposéb zapo-
sredniczony (interface-to-interface, screen-to-screen)
w przestrzeni wirtualnej. Niejako, w opinii na-
uczycieli, ograniczone jest oddziatywanie wycho-
wawcze, rozumiane czgsto jako kontrola nad ucz-
niem, jego zachowaniem w trakcie lekcji. Pojawia
si¢ pytanie, czy mozliwe jest zdalne wychowanie.
Powtdrze raz jeszcze — tresci ksztalcenia takze
oddziatuja wychowawczo. Co wigcej, jesli je trak-
towac jako samorozwdéj uczniéw, rozwijanie ich
kreatywno$ci i samodzielnosci, to tak. Jesli jako
unormowane oddzialywanie i kontrolg, to nie.

Ksztalcenie zdalne z koniecznosci jest zorien-
towane na przekazywanie i utrwalanie wiedzy,
rozwijanie umiej¢tnosci i zdobywanie kwalifi-
kacji. Aby to uzyska¢, konieczny jest nacisk na
samodzielno$¢ uczacego si¢ — nalezy pobudza¢
jego kreatywnos¢.

Youth in Ce

Tu musi si¢ pojawi¢ wazna uwaga: ksztalcenie
na odleglo$¢ nie jest niczym nowym. Pojawito
sie w X VIII wieku (Heba, 2009; Karauda, 200r1)
w postaci kurséw korespondencyjnych. Przeto-
mem byly media elektroniczne, radio, telewizja
i Internet. Jednak, z wyjatkiem szkoty radiowej
(Australia, Kanada, Skandynawia) obejmujacej
dzieci, ta forma ksztalcenie byta skierowana do
dorostych, chcacych si¢ doksztalcaé, uzupetnial,
zmieni¢ lub zdobywa¢ nowe kwalifikacje.

Pandemia COVID-19 gwaltownie zmienita
ten istniejacy trend: obj¢la swym oddziatywa-
niem wszystkie szczeble ksztalcenia (prymarne,
sekundarne i tercjarne), od przedszkola do uczelni
wyzszej. To zmienia skal¢ probleméw.

Powyzsze rozwazania prowadza do konklu-
zji II: mamy do czynienia nie ze zdalng eduka-
¢ja, lecz ze zdalnym ksztalceniem/nauczaniem.

Ksztatcenie zdalne
jako konsekwencja rewolugji
komunikacyjnej

Ksztalcenie zdalne, jak juz wskazalem wyzej, nie
jest niczym nowym. Ma swoja historig. Jednak,
aby mogto funkcjonowaé, musza by¢ spetnione
okreslone warunki. Pierwszy to powstanie od-
powiednich nosnikéw informacji. Dla kurséw
korespondencyjnych sa konieczne: umiejetnosé¢
czytania i pisania, dostep do materiatéw (pod-
recznikéw) oraz sposdb zwrotnego przekazywania
danych (materialéw wymaganych przez organi-
zatora kurséw) i wreszcie sposob sprawdzania
nabytej wiedzy czy umieje¢tnosci (kwalifikacji).
To pozwala na sformutowanie tezy wyrazonej
w tytule paragrafu. Bez rozwoju technologii
komunikacyjnych i w konsekwencji rewolucji
komunikacyjnej nie byloby mozliwosci ksztal-
cenia na odlegtos¢.

Interesujgce analizy wplywu zmian w technologiach
komunikowania na zjawiska i procesy spoleczne mozna
znalez¢ u P. Levinsona (1999, 2010).

zdalna: szansa czy zagrozenie?.
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Warto wskaza¢ na kluczowe w moim prze-
konaniu wydarzenia. Bez pisma ksztalcenie jest
prakeycznie niemozliwe. Istota szkoty, jaka dzisiaj
znamy, jej fundamentem jest nauka czytania i pi-
sania. To jest baza dalszego ksztalcenia®. Wyna-
lazek druku miat wielostronne konsekwencje dla
interesujacego nas procesu. Po pierwsze, uczynit
ksiazki i inne druki powszechniej dostgpnymi.
Tym samym ograniczyt migracje studentéw. Nie
musieli juz wedrowad do mistrza lub za nim, jesli
jego mysli byty dostepne w postaci drukowane;.
Po drugie, dostepnos¢ drukowanych materia-
16w edukacyjnych (podrecznikéw) umozliwiata
upowszechnianie ksztalcenia, obejmowanie nim
coraz wigkszej liczby dzieci (mlodziezy). Mozna
przyjaé, ze bez drukowanych podrecznikéw nie
bylby mozliwy obowigzek szkolny i uczynienie
ze szkoly instytucji panstwowej indoktrynacji
(Niezgoda, 1993).

Powszechnosé umiejetnosci czytania i pisania,
drukowane materialy i sprawnie funkcjonujaca
poczta (sposdb przekazywania wiadomosci na
duze odleglosci) stworzyty mozliwosci ksztalce-
nia korespondencyjnego, majacego swe poczatki
w XVIII wieku (Heba, 2009; Karauda, 2001).
Kolejnym etapem bylo upowszechnienie radia
i wykorzystanie go do nauki szkolnej dzigki temu,
ze uczniowie i nauczyciel w tym samym czasie
korzystali z urzagdzen nadawczo-odbiorczych.
Umozliwito to realizacj¢ obowiazku szkolnego
na obszarach o stabym zaludnieniu - interior
Australii, pétnoc Kanady. Ale radio, a takze
telewizja pozwolily na stworzenie $ciezki edu-
kacyjnej dla ludzi chcacych si¢ ksztalcié, lecz
muszacych zarabia¢ na swoje utrzymanie®, lub
tych, ktérych nie bylo staé na zamieszkanie
w miejscowosci, gdzie istniaty odpowiednie szkoty
(uczelnie). Takie idee przy$wiecaly np. naszemu

Oczywiscie znajomosé¢ pisma (umiejetnosé czytania
i pisania) nie byla warunkiem koniecznym, gdy w pro-
cesie wychowania naturalnego rodzice przekazywali
dzieciom konieczne do prowadzenia gospodarstwa
umiejetnosci.

To byla istota kurséw korespondencyjnych.

Radiowo-Telewizyjnemu Technikum Rolnicze-
mu, Politechnice Telewizyjnej, Nauczycielskiemu
Uniwersytetowi Radiowo-Telewizyjnemu w la-
tach 6o. i 70. XX wicku, The Open University
(w latach 70. XX wieku) w Wielkiej Brytanii®.

Na inny poziom, jesli chodzi o powszechnos¢
dostepu, obnizenie kosztéw, osiagneto ksztatcenie
zdalne dzigki cyfrowej rewolucji komunikacyjne;j.
Sie¢, jej powszechna dostgpnosé i nowoczesne
urzadzenia komunikacyjne (komputery stacjo-
narne i przenosne, tablety i smartfony) oraz ko-
munikatory i platformy programowe umozliwity
realizacje¢ programéw ksztalcenia zaréwno w cza-
sie rzeczywistym (online), jak i nierzeczywistym
(offline). Wpisanie w wyszukiwarce internetowej
hasta ,kursy e-learningowe” daje okoto 71 s00 wy-
nikdw (17.02.2022), co takze oznacza oferte takich
kurséw w jezyku polskim. Jest to obecnie istotny
segment rynku edukacyjnego zorientowanego
na ksztalcenie/doksztatcanie dorostych, ktéry
stal si¢ szczegdlnie wazny w okresie pandemii
COVID-19, gdy wicle firm oferujacych ustugi (np.
outsourcingowych) przeszlo na tryb pracy zdalne;.

Mozna uzna¢, ze $rodki komunikacji elek-
tronicznej rozszerzyty mozliwosci ksztalcenia,
a ksztalcenie zdalne zwigksza dostgpnos¢ insty-
tucji edukacyjnych dla tych, ktérzy nie moga
sobie pozwoli¢ na ksztalcenie stacjonarne. Be-
neficjenci tej formy ksztalcenia/doksztalcania to:
gorzej sytuowani, pracujacy, uposledzeni prze-
strzennie (mieszkajacy poza siedzibami instytucji
edukacyjnych)®.

Powyzsze rozwazania prowadza do konklu-
zji I1I: ksztalcenie na odleglos¢ jest mozliwe

Warto tu wspomnie¢, ze podobna funkejg¢ ulacwie-
nia dostepu do edukacji, szczeg6lnie dla 0séb gorzej
sytuowanych, petni ksztalcenie zaoczne (extra muros)
na szczeblu $rednim (sekundarnym) i wyzszym (ter-
cjarnym).

Jednak tzw. distance learning to nie tylko doksztal-
canie. Powstaly instytucje edukacyjne na szczeblu
wyzszym (tercjarnym), ktére korzystaja w pelni z tej
formy komunikacji ze studentami, nazywane takze
uniwersytetami wirtualnymi, np. The Global Uni-
versity, The University of South Pacific.
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dzi¢ki rewolucji komunikacyjnej i jest szansa
na szerszy, powszechniejszy dost¢p do instytucji
ksztalcenia.

Warunki konieczne do
skutecznego funkcjonowania
ksztatcenia na odlegtos¢

Krytyczne uwagi pod adresem ksztalcenia zdalne-
go w Polsce w trakcie pandemii COVID-19 wyni-
kaja z kilku przyczyn. Pierwsza jest niespotykana
dotad skala przejécia na ten tryb nauczania. Do
tej pory, jak juz wskazywalem wyzej, ksztalcenie
zdalne, w tym e-learning, byty forma uzupetnia-
jaca przede wszystkim w ksztalceniu dorostych.
W znacznie mniejszym stopniu odnosilo si¢ to
do nauki na poziomach prymarnym, sekundar-
nym i tercjarnym. Pandemia i zwigzane z nia
ograniczenia pociagnety za soba koniecznos¢
przejécia na ten tryb calego systemu. Byta to zatem
sytuacja zupetnie nowa i dotad nieznana w histo-
rii systeméw ksztalcenia. Mozna zaryzykowad
tez¢ (konkluzja IV), ze nikt, zadna instytucja
ksztalceniowa, nauczyciele i uczniowie nie byli
na nia gotowi, to takze w pewnym stopniu efekt
skali zjawiska.

Druga przyczyna jest fake, ze ksztalcenie
zdalne wymaga kompetencji komunikacyjnych
wszystkich stron uczestniczacych w tym proce-
sie: nauczycieli, uczniéw/studentéw i rodzicow.
Ksztalcenie korespondencyjne, jak juz wskazy-
walem wyzej, wymagalo umiej¢tnosci czytania
i pisania. E-learning wymaga przynajmniej mi-
nimalnych kompetencji cyfrowych, umiejet-
nosci obstugi urzadzen i postugiwania sie¢ ich
oprogramowaniem pozwalajagcym na dwustronng
komunikacje oraz wyszukiwanie odpowiednich
informacji, ich gromadzenie i wykorzystywanie,
a wiec swego rodzaju kapitatu komunikacyjnego.

I tu pojawia si¢ pewien problem — nieréwno-
wagi kompetencji ucznidéw i nauczycieli. Wiele
badan, szczegdlnie z pierwszych lat dziatania
sieci, nad uzytkowaniem Internetu wskazywato,

ze im kto$ jest mlodszy, lepiej wyksztalcony, tym
czgsciej z niego korzysta. Obecnie to si¢ zmienito,
szczegoblnie wtedy, gdy sieci komoérkowe i telefony
umozliwity do niego dostep — wezesniej mozliwe
to bylo przy uzyciu komputeréw stacjonarnych
i przeno$nych, urzadzen mniej mobilnych i kosz-
townych. Towarzyszy temu proces uproszcze-
nia oprogramowania, przechodzenia na coraz
bardziej intuicyjne i obrazkowe wersje. Juz nie
trzeba wpisywaé komend (najczesciej w jezy-
ku angielskim), wystarczy ,klikna¢” (palcem
lub myszka) odpowiednia ikong, aby otworzy¢
pozadang aplikacje. Komunikatory wymagaja
takze wpisywania wiadomo$ci, ale niekoniecznie.
Jednak, aby w petni korzystaé ze wspélczesnych
urzadzen i mozliwosci, jakie daje sie¢, konieczna
jest sprawno$¢ w postugiwaniu si¢ urzadzeniami
i aplikacjami (oprogramowaniem)".

Wedtug M. Prensky’ego (Prensky, 2001;
Morbitzer, 2011) uczniowie i nauczyciele naleza
do dwéch odmiennych pokolen — cyfrowych
migrantéw (nauczyciele) i cyfrowych tubylcéw
(uczniowie). Ma to swoje konsekwencje nie tylko
w umiejetnosci obstugi nowoczesnych urzadzen
komunikacyjnych (komputeréw, smartfondw),
ale w innym sposobie podejscia do komunika-
tow i komunikowania si¢. To w skrajnej postaci
oznacza, ze te dwie grupy postuguja sie inny-
mi jezykami, inaczej przyswajaja informacje. Ci
pierwsi (nauczyciele) mysla linearnie, sa osadzeni
w McLuhanowskiej ,galaktyce Gutenberga”, ci

drudzy - ,hipertekstowo”, skokowo’.
® O obecnosci online decyduje przede wszystkim wiek,
a dopiero w drugiej kolejnosci wyksztalcenie, ktére ma
znaczenie gléwnie, jesli chodzi o starszych respon-
dentéw (ss+). Z Internetu powszechnie korzystaja
najmlodsi respondenci (18—2 4 lata) i majacy od 25 do
34 lat. W sieci jest takze wickszo$¢ badanych w wicku
35 do 44 lat: % ma od 45 do 54 lat, a ponad polowa
- od 55 do 64 lat. Offline pozostaje % najstarszych
ankietowanych (w wieku 65 lat i wigcej) (CBOS, 2019,
5. 1).

Wspdlczesne mlode pokolenie ze wzgledu na swo-
je medialne zainteresowania i specyficzny sposéb
korzystania z mediéw nazywane bywa: Internet ge-
neration, Google generation (ur. po 1993), pokolenie

Edukacja zdalna: szansa czy zagrozenie?.

(13). https://doi.org/10.24917/ycee.9243
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J. Morbitzer, charakteryzujac wspétczesne
pokolenie, pisze, ze ,wspolczesne dzieci z pew-
nos$cig mozna okresli¢ — jak uczynili to autorzy
raportu Dzieci aktywne online — «urodzonymi
z myszka w reku», a w szerszym znaczeniu sa one
pierwszym pokoleniem homo mediens. Kontakt
dziecka z mediami ma miejsce przede wszyst-
kim poza szkots, gtéwnie w domu rodzinnym.
Szkota jednakze musi si¢ zmierzy¢ ze wszystkimi
problemami, jakie ten, cz¢sto dtugotrwaty i -
jak wynika z badan — nickontrolowany kontakt
wywotuje” (Morbitzer, 2011, 5. 136). To wszystko
wskazuje takze na nieréwnowage kompetencji
komunikacyjnych: nauczyciele, szkola, czy sze-
rzej: dorodli, gorzej si¢ odnajduja w wirtualnej
rzeczywistosci wygenerowanej przez nowe nowe
interaktywne media. Dla pokolenia dzieci, ucz-
nidw jest ona niejako naturalnym srodowiskiem,
w ktérym tkwia. Badania pokazuja, ze pierwsze
kontakty z mediami elektronicznymi (smartfo-
nami, tabletami, komputerami, konsolami do
gier) nastepuja juz w wicku 4—s lat (por. Mfodzi
¢yfrowi, 2019). Nic dziwnego, ze znacznie fatwiej
radza sobie z obstuga urzadzen i oprogramowania.
Nauczyciele maja wigcej do nadrobienia — nie
tylko nabycie kompetencji medialnych, ale - co
wazniejsze — zmodyfikowanie swych kompetencji
komunikacyjnych i szkolnych przyzwyczajen,
opanowanie niezbednych elementéw kodu ko-
munikacyjnego uczniéw (por. Prensky, 2001).

Kolejny problem to wskazywana juz kwestia
»przeniesienia klasy” do Internetu z wszystkimi
cechami systemu klasowo-lekcyjnego. Czy da si¢
to zrobi¢? Lektura chociazby tekstéw Prensky’ego
(2001, 2020) czy analizy uczestnictwa w sieci nie
dajg takiej nadziei. Owszem, mozna przez jaka$
platforme komunikacyjna (Teams, Webex, Zoom)

~kopiuj-wklej”, pokolenie ,kciuka” badz ,sieciaki”
(Morbitzer, 2011, s. 136). W. Wrzesieri zwraca uwagg
na kolejny efekt rewolucji cyfrowej: pojawienie si¢
Swiata algorytméw, ktére zaczynaja sterowac naszymi
dziataniami. Wyréznia dwa pokolenia, lepiej lub gorzej
osadzonych w zalgorytmizowanej rzeczywisto$ci — lu-
dzi przeszlo$ci i ludzi przysziosci (por. Wrzesien, 2021).

prowadzi¢ ,normalng” lekcje ze sprawdzeniem

obecnosci, wyktadem, sprawdzaniem przeczy-

tania zadanych tekstéw, poleceniami wykony-
wania okreslonych czynnosci w trakeie ,,lekcji”

i ,w domu”. Jednak nawet wtedy nauczyciel jest

pozbawiony tego, do czego przywykt — usta-

wicznej kontroli nad uczniem: czy uwaza, nie
rozmawia z kims, nie podjada itp. Uczent moze
sic wylgezy¢ z udziatu w lekgji i ukryé to, szcze-
golnie, gdy jest biegty w obstudze oprogramo-
wania komputerowego. Wiele wskazuje na to, ze
korzystajac z sieci w trakcie zdalnego nauczania,
trzeba zmieni¢ sposob myslenia o nim i o uczniu.

Jednak i nauczyciele, i uczniowie (takze ro-
dzice) poza obstuga urzadzen i oprogramowania
musza wyrobi¢ sobie umiejetnosci. Uczniowie:
a. poszukiwania koniecznych materiatéw, gro-

madzenia i selekji informacji,

b. samodzielnej pracy, samodzielnego organizo-
wania pracy,

c. samodzielnego rozwigzywania probleméw,

d. samodyscypliny.

To wymaga posiadania okreslonego kapitatu
kulturowego i komunikacyjnego.

Nauczyciele powinni wyrobi¢ sobie:

a. umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem me-
dialnym, jezykiem uczni6w,

b. umiejetnosci pracy w nowym otoczeniu komu-
nikacyjnym, co moze oznaczaé wigcej wysitku
wlozonego w przygotowanie lekgji online,

c. umiejetnosci traktowania ucznia podmiotowo,
pobudzania jego samodzielnosci,

d. poczucie zaufania do uczniéw,

e. zdolnosci (checi) do poszerzania kwalifikacji
i kompetencji komunikacyjnych.

Prowadzi to do konkluzji V: ksztalcenie na
odleglo$¢ wymaga odpowiednich kompetencji
medialnych (komunikacyjnych) wszystkich
aktoréw tego procesu (pola).

Trzecim warunkiem skutecznego ksztalcenia
na odleglo$¢ jest zaplecze techniczne i finansowe
ksztalcenia na odleglos¢. Nie ulega watpliwosci,
ze wszystkie strony tego procesu musza dyspono-
wa¢ odpowiednimi zasobami ekonomicznymi
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pozwalajacymi na zakup sprzetu (komputera,
tabletu), oprogramowania i dost¢pu do sieci
(najlepiej szerokopasmowego Internetu). Dane
GUS pokazuja, ze ponad 99,7% gospodarstw
domowych posiadajgcych dzieci mialo dostgp do
Internetu w domu (GUS, 2021). Réznice miedzy
duzymi miastami i obszarami wiejskimi nie prze-
kraczaty 2%, wsz¢dzie ponad 90% gospodarstw
domowych posiadalo dostep do Internetu (GUS,
2021). Oznacza to, ze gospodarstwa domowe maja
w swej dyspozycji sprzet umozliwiajacy taczenie
sie z siecia. Jednak pojawia si¢ tutaj pewien prob-
lem — ten dostep jest realizowany glownie za
pomoca telefonéw komérkowych (smartfondw),
a nie komputeréw stacjonarnych, laptopéw (czes-
cigj) czy tabletéw (najrzadziej)®. Czy telefon jest
najlepszym narz¢dziem do uczestnictwa w nauce
zdalnej — mozna mie¢ watpliwosci.

Mozna zatozy¢, ze wspélczesni nauczyciele,
jako cztonkowie polskiego spoteczenstwa in-
formacyjnego, takze dysponuja urzadzeniami
pozwalajagcymi na dostep do Internetu. Pytanie
tylko, czy ich pracodawca, szkola, zapewnia im
dostep do odpowiednio oprogramowanych, efek-
tywnych urzadzen, co jest standardem w firmach
outsourcingowych pracujacych w systemie pracy
zdalnej. Cytowany juz raport NIK (2022) nie
pozwala na nadmierny optymizm. Owszem,
ministerstwo i samorzady przydzielily szkotom
i nauczycielom $rodki finansowe na zakup sprzetu
i oprogramowania (takze dla uczniow, ktdrzy ta-
kich urzadzen nie mieli), ale nie byly one wystar-
czajace. To prowadzi do konkluzji VI: ksztalcenie
na odleglos¢ wymaga odpowiednich zasobéw
ekonomicznych trzech stron: instytucji eduka-
cyjnej, nauczyciela, ucznia (rodzicéw).

Pozostaje jeszcze jednak wazna kwestia. Posiadanie
w gospodarstwie domowym urzadzenia z dostgpem
do Internetu (komputera, laptopa, tabletu) nie musi
oznaczad, ze to wystarcza do realizacji nauki zdalne;j.
Co wtedy, gdy na jedno urzadzenie (np. komputer)
podiaczone do sieci przypada wigeej niz jedno dziecko?
Co wtedy, gdy oprdcz dzieci takze rodzice pracuja
zdalnie?

Czwarty warunek skutecznego ksztalcenia na
odleglo$¢ wigze si¢ z problemem juz wezesniej syg-
nalizowanym: sam proces ksztalcenia na odlegtos¢
wymaga zmiany. Nalezy, w moim przekonaniu,
zastanowic si¢ nad nast¢pujacymi kwestiami:
1. Jak organizowad proces ksztalcenia? Czy

nadal ma to by¢ 4s-minutowa lekcja real-

izowana w ,klasie internetowej”, czy moze
inaczej, w sposob bardziej przyswajalny przez
cyfrowych tubylcéw, np. w formie gry kom-
puterowej, gdzie ma si¢ do rozwiazania ile$

zaprogramowanych zadan (Prensky, 2001)?
2. Czy nadal koncentrowa¢ si¢ na przekazywa-

niu wiedzy (encyklopedycznej), czy raczej na

wyrabianiu (uczeniu) kompetencji uczniéw w:

a. poszukiwaniu informacji (faktow),

b. ich analizowaniu i syntetyzowaniu,

c. mysleniu przyczynowo-skutkowym,

d. stawianiu pytan i rozwigzywaniu proble-
mow,

e. pracy zespolowej?

3. Czy traktowa¢ ucznia jako obiekt oddziaty-
wania, czy jako partnera w rozwigzywaniu
probleméw, wspieraé samodzielno$¢ uczniow?
Oznacza to zmian¢ w podejsciu do dydakeyki

i metodyki pracy szkoty/nauczyciela, bo pojawia
si¢ kolejne pytanie, czy ta tradycyjna, utrwalona
w praktyce szkoly jest (bedzie) efektywna w nowej
sytuacji. Cze$ciowo juz wyzej odpowiadatem, ze
nie. Ale to oznacza zmian¢ nawykéw nauczy-
cieli i pelniejsze wykorzystywanie mozliwosci,
jakie daja nowoczesne techniki komunikacyjne
(IT) i nowe nowe (interaktywne) media. Musza
nauczy¢ si¢ wykorzystywad je do kontroli (spraw-
dzania i oceny) wiedzy i umiejetnosci uczniéw.
Wszystko to wymaga specjalistycznego opro-
gramowania, ktére moze powstaé tylko dzigki
wspolpracy nauczycieli i programistéw (dewelo-
peréw). To pozwoli przygotowaé nowy, typowy
dla komunikowania si¢ w sieci sposéb realizacji
programu nauczania, w jezyku uzywanym przez
cyfrowych tubylcéw.

Nauczyciele powinni takze potraktowad Inter-

net i jego zasoby jako zrédlo ,,dobrych prakeyk”.
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Umozliwiaja to media spotecznosciowe, gdzie
na specjalistycznych forach tworzg si¢ grupy
zainteresowanych zaréwno przedmiotami, jak
i sposobami realizacji programu.

Na marginesie tych uwag pojawia si¢ kwestia
autorytetu nauczyciela. Czy nie nalezy go zredefi-
niowa¢? Bo przeciez w trakcie zdalnego nauczania
uczen jest w stanie natychmiast zweryfikowaé jego
kompetencje. By¢ moze nalezy to wykorzystaé
do redefinicji relacji uczen — nauczyciel. Czy
nadal ma on by¢ jedynie autorytetem, czy raczej
przewodnikiem? A moze partnerem?

Prowadzi to do konkluzji VII: wykorzysty-
wanie nowoczesnych technik komunikacyjnych
musi prowadzi¢ do zmiany form pracy szkoty
i relacji szkota — nauczyciel - uczen.

Zakonczenie

Pandemia COVID-19 spowodowala, ze spote-
czenistwo znalazlo si¢ w takim stanie, ktéry me-
todolodzy okreslaja jako eksperyment naturalny.
Mozna ja traktowaé jako bodziec (podobnie jak
wojne, kryzys ekonomiczny, katastrofy klimatycz-
ne, rewolucje technologiczne), ktéry wywotuje
okreslone zmiany. Ich obserwacja pozwala na
okreslenie ich kierunku i zasiegu. Z reguly w ta-
kich sytuacjach powrét do stanu wyjsciowego
jest albo dtugotrwalty, albo wrecz niemozliwy.
Pojawiaja si¢ tez pewne nieusuwalne efekty, np.
zmiany granic paiistwowych w wyniku wojny,
nowe podzialy spoteczne itp.

Dla systemu edukacji pandemia jest takim
wlasnie bodzcem, ktéry uswiadomit koniecz-
no$¢ zmian w jego funkcjonowaniu. Wyjsciem
okazalo si¢ wykorzystanie nowoczesnych tech-
nologii komunikacyjnych. Nowe nowe media,
Internet juz wezesniej w sposob do$é¢ gwattow-
ny zmienily spoleczenistwo, w ktérym zyjemy.
Komunikujemy si¢ w spos6b zaposredniczony,
przewazaja wigzi stabe, zyjemy w dwéch réwno-
legtych rzeczywistosciach — medialnej (online,
telewizja) i realnej (offline). Obraz $wiata jest

coraz cz¢sciej ksztaltowany przez media (telewizje,
Internet). Pograzamy si¢ coraz bardziej w rze-
czywistosci cyfrowej. To kolejny efekt rewolugji
komunikacyjnej. Zatem kwestia ,,by¢ albo nie
by¢” dla systemu edukaciji jest zaakceptowanie,
ze nowe technologie komunikacyjne nie znikna,
ale bedg coraz bardziej uniwersalne i coraz silniej
obecne w sferze edukacji. Dowodzi tego udzial
e-learningu w szkoleniach kwalifikacyjnych (spe-
cjalistycznych) i ksztatceniu dorostych.

By¢ moze dobrym wskaznikiem trendu wcho-
dzenia nowoczesnych technologii w rézne dzie-
dziny zycia jest fenomen pracy zdalnej (distance
work). Wpisanie hasla ,praca zdalna w Polsce”
w wyszukiwarce Google generuje 2 730 ooo wy-
$wietlent. Dane publikowane przez Infor (2021)
pokazuja, ze ,,[w] szczytowym momencie [pan-
demii — uzup. MN] prac¢ z domu $wiadczylo
ponad 3 mln 0séb (nawet 20% pracujacych), sy-
stematycznie mniej formalna pracg zdalng” (Infor,
2021). Co istotne, wiele firm, ktére zezwalaly
pracownikom na prac¢ w domu, zostalo przy tej
formie zatrudnienia. Co dla naszych rozwazan
wazne, to nie tyle pojawienie si¢, ale opanowanie
rynku szkolen przez e-learning.

Prowadzi to do konkluzji VIII: od udziatu
IT w ksztalceniu nie ma odwrotu, jest ona (IT)
dla tego procesu raczej szansa niz zagrozeniem.

Bibliografia

Castells, M. (2003). Galaktyka Internetu. Refleksje nad Internetem biznesem
i spoteczeristwem. Poznan: Rebis.

(BOS, (2019). Korzystanie z Internetu, Komunikat z badari Nr 95/2019 lipiec.
Pozyskano z: https://chos.pl/SPISKOM.POL/2019/K_095_19.PDF
(pobrano 8.01.2022).

van Dijk, J. (2010). Spoteczne aspekty nowych mediow. Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe PWN.

Durkheim, E. (1973). Education et sociologie. Paris: PUF.

Giddens, A. (2004). Sogjologia. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Goban-Klas, T. (2005). (ywilizacja medialna. Geneza, ewolugja, eksplozja.
Warszawa: Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne.

GUS. (2021). Spofeczeristwo informacyjne w Polsce w 2021 r. Informacja
sygnalna. Pozyskano z: https:/stat.gov.pl/obszary-tematyczne/
nauka-i-technika-spoleczenstwo-informacyjne/spoleczenstwo-in-
formacyjne/spoleczenstwo-informacyjne-w-polsce-w-2021-roku,2,11.
html (pobrano 8.01.2022).



https://doi.org/10.24917/ycee.9243

30

Heba, A. (2009). Nauczanie na odlegto$¢ — wczoraj i dzis. Nauczyciel
i Szkota, 3—4(44—45), 145—152. Pozyskano z: https://bazhum.muzhp.
pl/media/files/Nauczyciel _i_Szkola/Nauczyciel _i_Szkola-r2009-
-t3_4_(44_45)/Nauczyciel_i_Szkola-r2009-t3_4_(44_45)-5145-152/
Nauczyciel_i_Szkola-r2009-t3_4_(44_45)-s145-152.pdf (pobrano
7.01.2022).

Infor, (2021). Praca zdalna a kolejne fale pandemii [RAPORT] 14 wrze$nia 2021,
12:18. Pozyskano z: https://kadry.infor.pl/wiadomosci/5320586,Praca-
-zdalna-a-kolejne-fale-pandemii-RAPORT.html (pobrano: 12.02.2022).

Juszczyk, S. (2002). Edukacja na odlegtos¢. Kodyfikacja pojec, regut i proce-
sdw. Torun: Multimedialna Biblioteka Pedagogiczna, Wydawnictwo
Adam Marszatek.

Levinson, P. (1999). Migkkie ostrze. Naturalna historia i przysztos¢ rewolugji
informacyjnej. Warszawa: Muza.

Levinson, P. (2010). Nowe nowe media. Krakow: WAM.

Karauda, K. (2001). Historia w perspektywie edukacji zdalnej (distance
learningu — DL). Kultura i Historia, 1. Pozyskano z: http://www.kul-
turaihistoria.umcs.lublin.pl/pl/ (pobrano: 5.01.2022).

Leszniewski, T., Wasielewski, K. (2013). Socjologia wychowania w Polsce — pyta-
nia o wymiar tozsamosciowy subdyscypliny. Studia Sogjologiczne, 2, 9—29.

NIK, (2022). Informacja o wynikach kontroli funkcjonowanie szkét w sytuagji
zagrozenia COVID-19. Departament Nauki, Oswiaty i Dziedzictwa
Narodowego. KN0.430.006.2021 Nr ewid. 169/2021/P/21/021/KNO
1.02.2022. Pozyskano z: https://www.nik.gov.pl/kontrole/P/21/021/

Youth in Ce

kno_p_21_021_202106081059491623142789_02.pdf (pobrano:
4.02.2022).

Morbitzer, J. (20m). O istocie medialnosci mtodego pokolenia. Neodida-
gmata, 33/34, 131-153.

Niezgoda, M. (1993). Oswiata i procesy rozwoju spotecznego: przypadek Polski.
Studium sogjologiczne. Krakéw: Uniwersytet Jagielloriski.

Niezgoda, M. (2000). Szkota i wychowanie w socjologii Emila Durkheima.
Tyczyniskie Zeszyty Naukowe, 1, 107-114.

0gdinapolskie badanie: Miodzi cyfrowi (2019). Librus. Pozyskano z: https://
portal.librus.pl/pic/20191112/dbam/Badanie_Mlodzi_Cyfrowi_Li-
brus_PCGEdukacja_DbamOMojZasieg.pdf (pobrano: 4.02.2022).

Prensky, M. (2001). Digital Natives, Digital Immigrants. On the Horizon,
9(5). Pozyskano z: https://Prensky%20-%20Digital%20Natives %20
Digital%20lmmigrants%20-%2oPart1.pdf (pobrano: 10.04.2021).

Prensky, M. (2020). A Better Way to Home-Educate Your Kids During Coro-
navirus Time. Thrive Global. Pozyskano z: https://thriveglobal.com/
stories/for-all-parents-a-better-way-to-home-educate-your-kids-
-during-coronavirus-time/ (pobrano: 10.04.2021).

Szacka, B. (2003). Wprowadzenie do socjologii. Warszawa: Oficyna Naukowa.

Sztompka, P. (2002). Sogjologia. Analiza spofeczeristwa. Krakéw: Znak.

Wrzesien, W. (2021). Pokoleniowos¢ w $wiecie smartfondw, algorytmizadji
i sztucznej inteligendji. Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny,
83(3), 301-317. DOI: https://doi.org/10.14746/rpeis.2021.83.3.20.

Inaniecki, F. (1972). Socjologia wychowania, t. |. Warszawa: PWN.



https://doi.org/10.24917/ycee.9243

