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Abstrakt: Pandemia COVID-19 stata sie niewatpliwie katalizatorem zmian edukacyjnych na wielu roznych ptaszczyznach, wsréd
ktdrych jednymi z najwazniejszych wydaja sie by¢ organizacyjne i technologiczne aspekty szkolnictwa. Ulegty one bowiem
powaznej transformacji, ewoluujac z formuty tradycyjnej na tak zwana formute zdalng, znang réwniez jako e-learning,
edukagja online czy edukacja na odlegtos¢. Celem prezentowanego studium badawczego jest przyjrzenie sie dynamice
funkcjonowania szkoty zdalnej w kontekscie kultury szkolnej, rozumianej jako ,przekonania, poglady, postawy i relacje oraz
pisane i niepisane zasady, ktdre ksztattuja kazdy aspekt szkoty jako instytugji [...] i spotecznosci” (Ward, Burke, 2004, 5.1).

Niniejszy tekst powstat na podstawie badan realizowanych z ramienia NAWA w ramach Grantu Interwencyjnego
w projekcie pt. ,Wylaniajaca si¢ nowa kultura szkoly oraz jej potencjalne konseckwencje w kontekscie edukacji
zdalnej w czasie pandemii COVID-192”, PPN/GIN/2020/1/00051/U/000o0I.
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Gtownym celem artykutu jest identyfikacja potencjalnie istotnych zmian w funkcjonowaniu instytucji szkoty ze
wzgledu na jej wirtualny charakter spowodowany pandemia. Prezentowane badania koncentrujg sie przede wszystkim
na strategiach nauczania, rytuatach szkolnych oraz interakcjach nauczyciel — uczen podczas nauczania zdalnego.
Tto teoretyczne lezace u podstaw procesu badawczego jest dwojakie; po pierwsze, wywodzi sie ono z paradygmatu
pedagogiki krytycznej (Giroux, 2010, McLaren, 2005) definiujacej proces uczenia sie w szkole jako przedstawienie
rytualne i dostarczajacej kategorii analitycznych takich jak kultura szkoty, rytuaty szkolne, kultura oporu i style
nauczycielskie, w celu zbadania dynamiki edukacji zdalnej. Ponadto owo podejécie wywodzi sie z teorii strukturagji
Anthony’ego Giddensa, podkreslajacej znaczenie porzadku, ciggtosci i rutyny w Swiecie spotecznym, umozliwiajace
ukazanie procesu edukacji zdalnej przez pryzmat istotnego w tym kontekscie bezpieczeristwa ontologicznego (Giddens,
1984, S. 106).

Wyniki badan ukazuja, ze funkcjonowanie ,szkoty wirtualnej” w poréwnaniu ze ,szkotg tradycyjng” w swej istocie
pozostaje niezmienne ze wzgledu na silne, dtugotrwate kody kulturowe wpajane przez instytucje szkoty i w ich ra-
mach. Wstepne wyniki analiz pozwalaja domniemywa, ze chociaz edukacja zdalna wymaga uzycia innych narzedzi
i Srodkow dydaktycznych, w tym okreslonego stylu nauczania (aby robic to efektywnie), sama istota procesu nauczania,
w szczegéInosci rola nauczyciela i rola ucznia, a takze relacje miedzy nimi, pozostajq takie same lub bardzo podobne.
W klasie wirtualnej, podobnie jak w klasie materialnej, ocenianie i klasyfikowanie stanowia strategie nauczycieli
umozliwiajaca przywotywanie definicji sytuacji szkolnej, co wiecej, podobnie jak ma to miejsce w klasie tradycyjnej,
staja sie niejednokrotnie strategi przetrwania w celu utrzymania kontroli nad grupa, stuzaca zachowaniu bezpie-
czefistwa ontologicznego w petnieniu szkolnych rél nauczyciela i ucznia. Niemniej jednak istotny pozostaje fakt, ze
technologia motywuje uczniéw do podazania za procesem uczenia sie bardziej niz do przeciwstawiania sie mu, jak
to czesto ma miejsce w tradycyjnym Srodowisku szkolnym.

Reasumujac, sytuacja kryzysu pandemicznego pozwolita nam, badaczom, na bardziej wyrazista identyfikacje imma-
nentnych cech systemu edukacji, ktére czesto sa o(d)porne na zmiany, nawet w tak ekstremalnych warunkach jak
szerzenie sie wirusa SARS-CoV-2. Dlatego tez niniejsze jakosciowe studium badawcze przedstawia ,kontrintuicyjna”
hipoteze o tym, ze system edukacji nie zmieni sie pomimo megatrenddw, takich jak cyfryzacja, automatyzacja oraz
rozwoj sztucznej inteligencji, ktére stopniowo zdominowaty wspétczesny, zglobalizowany $wiat.

edukacja zdalna, kultura szkoty, interakcja uczen-nauczyciel, rytuaty szkolne.

Although the origins of remote education date back to the 18th century (Kentnor, 2015) however, only recently, in
the second decade of the 215t century, due to a natural experiment that the COVID-19 pandemic has become, remote
learning began to play a key role in mass global education. In these unprecedented times of reorganisation of time and
space in order to ensure the continuity of social life, the school, subjected to a major organisational transformation,
changed its form from the traditional setting (characterised by a clear division of time and space, i.e. lessons in the
school classroom) to the virtual setting, escaping this division. The aim of the conducted research study is to describe
to what extent the functioning of the institution of the school has changed (if at all) due to its virtual environment,
with particular reference to the school culture understood as “the beliefs, views, attitudes and relationships, and the
written and unwritten rules that shape every aspect of the school as an institution (...) and community” (Ward, Burke,
2004:1). In other words, the question considered is how and what has changed in the functioning of the school, with
particular regards to school rituals, teaching strategies, and the interactions of school actors, as a result of remote
education? Has online education changed the way teachers and students behave and perceive school?

distance learning, school culture, pupil-teacher interaction, school rituals

Wprowadzenie

ja XVIII wicku (Kentnor, 2015), to jed-
nak dopiero w drugiej dekadzie XXI stulecia,

’\/\ imo ze poczatki edukacji zdalnej sigga-

w wyniku eksperymentu naturalnego, za jaki
uzna¢ mozna pandemi¢ COVID-19, ksztalcenie
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zdalne zaczelo odgrywaé kluczowa role w maso-
wej edukacji globalnej. W tej bezprecedensowej
sytuacji przeorganizowania czasu i przestrzeni
w celu zapewnienia ciagto$ci funkcjonowania
zycia spolecznego szkota poddana gruntownej
zmianie organizacyjnej, zmienita forme z trady-
cyjnej (odznaczajacej si¢ jasnym podzialem czasu
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i przestrzeni, czyli lekcjami w klasie szkolnej) na
forme wirtualna, wymykajaca si¢ temu podziato-
wi w réznym stopniu (w zaleznosci od przyjetej
formuty zdalnej, z podzialem na synchroniczna
i asynchroniczng). Celem przeprowadzonych
badan jest opisanie, w jakim stopniu funkcjono-
wanie instytucji szkoly zmienilo si¢ (jesli w ogdle)
z powodu jej wirtualnego otoczenia, ze szczegél-
nym uwzglednieniem kultury szkolnej. Innymi
stowy, rozpatrywana kwestia dotyczy tego, jak i co
zmienilo si¢ w funkcjonowaniu szkoty, rozumia-
nym przez pryzmat rytuatdéw szkolnych, strategii
nauczania oraz interakcji aktoréw szkolnych,
w wyniku edukacji zdalnej. Czy ksztalcenie onli-
ne zmienilo sposdb, w jaki nauczyciele i uczniowie
zachowuja si¢ i postrzegaja szkole?

Podstawy teoretyczne

Na potrzeby badania instytucja szkoly rozpatry-
wana jest z trzech réznych, uzupetniajacych sie
perspektyw teoretycznych: po pierwsze, zgod-
nie z teoria strukturacji Anthony’ego Giddensa,
z perspektywy szkoly jako miejsca, w ktérym
rytualy zapewniaja bezpieczenstwo ontologiczne
dzieki takim procesom jak rutynizacja i regiona-
lizacja (Giddens, 1984, s. 108); po drugie, w mysl
koncepcji szkoly autorstwa Ervinga Goffmana,
ktéry postrzega ja jako scene teatralng, na ktdrej
uczniowie i nauczyciele odgrywaja swoje role,
nadajac swoistg ,ram¢” (Goffman, 1990, s. 231)
interakcjom spolecznym przez udziat w dramacie
szkolnym; wreszcie, z perspektywy szkoty jako
przedstawienia rytualnego, w ktérym rytuaty
umozliwiajg aktorom szkolnym podtrzymanie
definicji sytuacji szkolnej (McLaren, 2015). Obok
wspomnianej wezesniej kultury szkoly kluczowa
dla podjetej analizy badawczej jest kategoria ry-
tuatu szkolnego, ktéry ,,przypomina wszystkim,
kim sg, gdzie s3 i po co s3 [w szkole]. Odtwarza
logike, narzuca sens i porzadkuje znaczenia”
(Mikiewicz, 2016, s. 207). Innymi stowy, rytu-
aty szkolne s soczewka, ktéra skupia realizacje

dziatan spolecznych zgodnie z systemem regut
i zasad podzielanych przez spolecznosé¢ szkolna.
W ten sposdb tworzg one i podtrzymuja rze-
czywistos¢ szkolng. W tym wlasnie kontekscie
istotna jawi si¢ proba udzielenia odpowiedzi na
pytanie, czy edukacja zdalna stworzyla podstawy
do nowego rozumienia tego, czym jest szkota i jak
powinna funkcjonowad.

Metodologia

Miejsce badania dobrano w sposéb celowy i pro-
babilistyczny, selekcjonujac masowa, duza szko-
le podstawowa w Polsce (Wroclaw) i w Anglii
(Londyn), oraz zebrano jak najwigcej informacji
o codziennym funkcjonowaniu gtéwnych akto-
réw szkolnych: uczniéw, nauczycieli i dyrektoréw
szkot. W kazdej ze szkét przez dwa miesiace
intensywnie kolekcjonowano dane na zasadzie
gestego opisu. W obu szkotach wybrano uczniéw
w wieku 9-10 lat, uczeszczajacych do czwartej
klasy w polskim systemie szkolnictwa, do klasy
piatej za$ w systemie brytyjskim. Zgodnie z po-
dejéciem etnograficznym opartym na aktywnym
uczestnictwie badanie to miato dodatkowo cha-
rakter preliminarny, gdyz odbywalo si¢ w czasie
trwania fenomenu pandemii. Zatem sam proces
poznawczy prowadzit nas w odkrywaniu nowych
pol badawczych pojawiajacych si¢ w trakcie bada-
nia empirycznego. Wspomniane wyzej podejécie
etnograficzne wymagalo aktywnego uczestni-
ctwa, shuchania i zadawania pytan. Innymi stowy:
angazowalto wszystkie mozliwe $rodki, ktére
mogtyby dostarczy¢ nam informacji przydat-
nych do tego badania (Hammersley, Atkinson,
2007). W rezultacie przeprowadzono 35 indywi-
dualnych i grupowych wywiadéw jako$ciowych
z uczniami, nauczycielami i dyrektorami szkét
oraz 30 otwartych obserwacji uczestniczacych
i nieuczestniczacych wirtualnych lekeji, ktére
odbyty sie w Polsce i w Wielkiej Brytanii.
Gléwnym celem badawczym bylo opisanie,
w jaki sposdb kazda ze szkot realizowata proces
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nauczania w sytuacji pandemii i jakie byly poten-
cjalne zmiany w poréwnaniu z funkcjonowaniem
tych szk6t w tradycyjnym srodowisku, zaréwno
na poziomie organizacyjnym, jak i interpersonal-
nym, zwigzanym z uczestnictwem w wirtualnych
lekcjach, angazowaniem si¢ w kontakty z na-
uczycielami i réwiesnikami ,,na odleglos¢” oraz
zdobywaniem wiedzy i umiej¢tno$ci w zupetnie
inny sposob. Czynniki te sktadajg si¢ na nowa
kulture szkoty, a w konsekwencji wplywaja na
osiagniecia uczniéw i reprodukeje nieréwnosci

spolecznych (Woods, 1980).

Wyniki
Interakcja nauczyciel — uczen

Szkota w swojej istocie zapewnia swoim uczestni-
kom bezpieczenstwo ontologiczne, ktére wynika
z przewidywalnosci i rutyny, a wiec jest odporna
na zmiany. Dlatego tez nawet w $rodowisku wir-
tualnym rola nauczyciela i rola ucznia oraz dyna-
mika interakeji miedzy nimi pozostaja podobne.
Liczne obserwacje zaje¢ wirtualnych podjete
w niniejszym badaniu potwierdzaja niezmiennosé
kultury szkolnej. Na przyktad podczas edukacji
online, tak jak w tradycyjnym otoczeniu, dzieci
musialy podnosi¢ reke (fizycznie lub naciskajac
ikone reki), gdy chcialy zada¢ pytanie lub wzigé
udziat w dyskusji klasowej. Ponadto, odwotujac
si¢ do definicji ,,sytuacji szkolnej”, w Wielkiej
Brytanii uczniowie musieli nosi¢ mundurki jako
przypomnienie, iz nawet podczas nauki zdalne;j,
bedac w domu, nadal znajdujg si¢ ,w szkole”.
Dodatkowo, aby uczniowie nie mogli oszukiwat,
nauczyciele zazadali, aby podczas lekcji matematy-
ki éwiczyli przed wlaczona kamers, aby upewni¢
si¢, ze zaden z nich nie korzysta z kalkulatordw.
Nalezy doda¢, iz nauczyciele prosili, aby kamery
uczniéw byly zawsze wlaczone (jesli kamery byly
wylaczone, to zostaly wykonywane telefony do
rodzicéw lub uczniéw badz uczniowie byli usu-
wani z sesji). Jednocze$nie w celu utrzymania

Mikiewicz, P, Jurczak-Morris, M., Barzak J. (202
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porzadku w wirtualnej klasie czaty online zostaly
wylaczone, aby uczniowie nie mogli komuniko-
wac si¢ miedzy soba online. Na koniec uczniowie
prosili o pozwolenie na péjécie do toalety, mimo
ze fizycznie nie przebywali w budynku szkolnym.
Wskazuje to, ze szkota to nie tylko materialne
miejsce, ktore mozna zobaczy¢, dotkna¢ lub do
ktérego mozna wejs¢é, szkota to przede wszystkim
Ltwor” zaszczepiony w umystach uczniéw, niepi-
sany system regul i zasad znany jako ,rytuaty”.

Rytuaty szkolne w kontekscie nauczania
na odlegtosc¢

Najwicksza bolaczka dyrektordéw byl fake, ze pod-
czas edukacji zdalnej mieli bardzo ograniczone
mozliwos$ci prowadzenia swoich uczniéw w taki
sposdb, w jaki robili to w tradycyjnym otoczeniu.
Zwienczeniem ich frustracji w tym zakresie byla
wyraznie wyartykutowana przez jednego z dyrek-
toréw wypowiedz: ,,Chodzi o rytualy zgroma-
dzen, chodzenie do sali zgromadzen, wcielanie
w zycie naszych systeméw i procedur. Nie moge
si¢ doczekad! Obecno$é, rozkazy, kontakt wzroko-
wy, niewerbalne wskazéwki, ktdrych dzieci nie sg
w stanie wychwyci¢ na ekranie. Wsp6lnos¢!”. Ten
ostatni fragment interpretowa¢ mozna przez pry-
zmat teorii strukturacji autorstwa Anthony’ego
Giddensa i moze by¢ rozumiany jako ,wspot-
obecnos¢”, ktéra ,istnieje tylko w przypadku
niezaposredniczonego kontaktu miedzy osobami
fizycznie obecnymi” (Giddens, 1984, s. 251), ktdra
ma miejsce w tradycyjnym $rodowisku szkol-
nym, w ktérym uczniowie fizycznie przebywaja
w szkole, do$wiadczajac niezaposredniczonej
obecnosci nauczycieli i innych uczniéw. Z drugiej
strony, wedtug dyrektora w Wielkiej Brytanii,
podczas nauki zdalnej ,dzieci czuly, ze s nie-
osiggalne w sieci i nietykalne”. Podkreslit on, ze
w $rodowisku wirtualnym uczniowie nie czuli
sic odpowiedzialni za swoje dziatania, tak jakby
ekran komputera byt swego rodzaju przestrzenia
buforowa migdzy nimi a nauczycielami.
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Strategie nauczania

Na podstawie obserwacji lekeji wirtualnych
przeprowadzonych na potrzeby niniejszych ba-
dan wyrézniono dwa gtéwne style nauczania
demonstrowane przez obserwowanych eduka-
toréw. Nazwano je, parafrazujac terminologi¢
Petera McLarena, ,,Nauczyciel: Pan i Wladca”
i ,Nauczyciel zonglujacy technologiami” (por.
McLaren, 1999). Gléwna cechg pierwszej kohorty
byla préba zachowania tak zwanej idealnej ciszy
(catkiem skutecznie) i minimalna implementacja
zaawansowanych narzedzi cyfrowych podczas
wirtualnych zajeé. Nauczyciele z tej grupy maja
tendencje do wyrazania negatywnych opinii
na temat uczenia si¢ na odleglo$¢, skupiajac sie
gléwnie na ,gorszych wynikach” uczniéw i nie-
umiej¢tnosci uczenia si¢ w trybie wirtualnym.
Z kolei ci z drugiej grupy, ,nauczyciele zonglujacy
technologiami”, ktdrych zajecia w rodowisku
wirtualnym czesto byly zywe i hatadliwe, z entu-
zjazmem i ptynnoscig podchodzili do cyfrowych
wyzwar, traktujac doswiadczenie edukacji zdalnej
jako szans¢ na rozwdj i progres swoich umiejet-
nosci cyfrowych, wprowadzajac zaawansowane
wykorzystanie technologii do swoich wirtualnych
zaj¢é. Jednoczesnie dawali jasno do zrozumienia,
ze edukacja na odlegto$¢ jest duzo bardziej wy-
magajaca pod wzgledem czasu potrzebnego na
przygotowanie, dobrego samopoczucia i poziomu
stresu zwigzanego z catym procesem. ,, To bylo bar-
dzo czasochlonne, a mimo to czulem, ze nie robig
wystarczajaco duzo. Jestem w domu, wigc musze
zrobi¢ to i tamto [...] Zdecydowanie wole wrécid,
widzie¢ wszystkich twarza w twarz. Najtrudniejsze
byto dla mnie wiedzie¢, kiedy przesta¢ pracowat,
nie méc nawigzywad kontaktéw towarzyskich.
Stalem si¢ nieszczesliwy” — opisuje jeden z nauczy-
cieli. Cickawy jest fakt, iz obie grupy nauczycieli
bardzo regularnie korzystaty z oceniania, wspo-
minajac czesto o jego istotnosci w trakeie zajgé
online oraz przy sprawdzaniu prac domowych.

Powéd, dla ktdrego system szkolny wydaje si¢
by¢ niepodatny na jakiekolwiek formy zmiany,
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a zamiast tego pefen jest sztywnosci, zostat jasno
wyttumaczony przez Anthonyego Giddensa,
ktéry przekonuje, ze ,,im dluzej trwa system
spoleczny, tym bardziej jego instytucje [szko-
ty] sa zakorzenione w czasie i przestrzeni, tym
bardziej jest odporny na manipulacje i préby
przeksztalcen [...] Wytrwalos¢ odcina pewne
mozliwosci ludzkiego dziatania, ale jednoczesnie
otwiera nowe” (Giddens, 1984). Nowe mozli-
wosci w kontekscie ksztalcenia na odleglos¢ to
zwigkszona samodzielno$¢ uczniéw i wzrost ich
wewnetrznej motywacji do nauki. Okazalo sig,
ze w $rodowisku wirtualnym uczniowie mieli
wiecej mozliwosci przejecia odpowiedzialnosci za
swoja nauke i zglebiania obszardw, ktérymi byli
szczegolnie zainteresowani. W tym momencie
role zaczyna odgrywa¢ status spoleczny uczniéw
i przynalezno$¢ klasowa, ci, ktérym brakowato
srodkéw finansowych i wsparcia rodzicéw, nie
byli w stanie w pelni uczestniczy¢ w uczeniu si¢
na odleglos¢, przez co znalezli si¢ w nickorzystnej
sytuacji, poniewaz nie nadazali za tymi, ktérzy
dysponowali wszystkimi dostgpnymi zasobami
(w tym sprze¢tem, przestrzenia, a takze czasem
i umiej¢tnosciami), pozwalajacymi odniesé sukees
w wirtualnym otoczeniu. Jednak ta okazja do
przedefiniowania kultury szkolnej, czyli podsta-
wowej definicji roli nauczyciela i roli ucznia w pro-
cesie nauczania/uczenia si¢ zostata pominieta lub
niedostrzezona ze wzgledu na istotna potrzebe
dopracowania ,tradycyjnej” definicji szkolni-
ctwa, a szczegdlnie wiodacej roli nauczyciela
i jego odpowiedzialnosci za wyniki ksztalcenia.
Nauczyciele starali si¢ utrzymaé pozycje lidera,
wykorzystujac procesy ewaluacji i wystawiania
ocen. Wtasciwie kluczowym problemem bylo
to, czy potrafig oni wlasciwie uzasadni¢ efek-
ty pracy uczniéw, gléwnie ze wzgledu na brak
kontroli nad procesami uczenia si¢ i (w duzym
uproszczeniu) brak zaufania: ,,Czy oni pracuja
samodzielnie, czy z pomocg rodzicéw?”. Co cie-
kawe, uczniowie byli stale u§wiadamiani o byciu
ocenianymi przez nauczycieli. Mozna bylo to
obserwowa¢ bardzo regularnie (nawet czgsciej

7 jej potencjalnymi konsekwenc
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niz w tradycyjnym otoczeniu) i petnito to rolg
»tajnej broni” nauczycieli, ktéra umozliwiata
im kontrolowa¢ klase. Zjawisko edukacji na od-
leglo$¢ pokazato wyrazniej niz kiedykolwiek, ze
gléownym celem wystawiania ocen i oceniania jest
dyscyplinowanie i definiowanie relacji miedzy
nauczycielami a uczniami. Ujawnil si¢ réwniez
strach nauczycieli przed utrata kontroli nad ucz-
niami i ich zachowaniem w klasie.

Whioski

Przeprowadzone badanie doprowadzilo nas do
kilku ogélnych wnioskéw na temat charakteru
systemu szkolnego w kontekscie ksztalcenia na
odlegtos¢. Przede wszystkim okazuje sie, ze fun-
dament, na ktérym osadzona jest kultura szkolna
lub - uzywajac terminologii Goffmana — rama
szkolna (Goffman, 2020), jest gleboko zakorzenio-
ny w umystach szkolnych aktoréw i stad trudno
ja rekonfigurowaé. W efekcie edukacja zdalna nie
zmienita ramy kultury szkolnej mimo wykorzy-
stania narzedzi cyfrowych. Co wiecej, nauczyciele,
pytani o swoje przemyslenia na temat nauczania
i uczenia si¢ na odleglos¢ oraz tego, co (potencjal-
nie) zmienia si¢ w postrzeganiu edukacji i jej celu,
nie do korica rozumieja to pytanie lub nie maja na
ten temat refleksji; mysla o tym raczej jako o ,,prob-
lemie technicznym” (lub bonusie), z ktérym musza
si¢ zmierzy¢ w nauczaniu, podczas gdy edukacja
zdalna w swej istocie nie jest w ogole problematy-
zowana. Ponadto nalezy podkredli¢, ze gdy tylko
szkoty zostaly ponownie otwarte i przeszty do
tradycyjnego otoczenia, w tradycyjnych klasach
nie mozna bylo znalez¢ §ladéw narzedzi cyfrowych
wykorzystywanych podczas zajeé wirtualnych,
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pomimo deklaracji dyrektoréw na temat dalsze-
go wdrazania technologii cyfrowej w niektérych
aspektach tradycyjnego szkolnictwa. Ten status
guo dowodzi, ze technologia wciaz jest postrzegana
jako forma ciekawostki, ktéra potencjalnie moze
by¢ wykorzystana na wickszg skale w przysztoéci.
Gléwnym punktem dalszej dyskusji na temat
edukacji zdalnej jest fake, ze pandemia COVID-19
byla (jest) stosunkowo krétkotrwaltym zjawi-
skiem, podczas ktdrego aktorzy szkolni nie byli
(sa) w stanie w pelni przystosowaé si¢ do nowych
warunkdéw nauki w srodowisku wirtualnym, stad
nie ma wystarczajacych dowodéw, aby wyciagnaé
w pelni wiarygodne wnioski. Nalezy jednoczes-
nie podkresli¢, ze ten krotki tekst jest jedynie
wstepnym studium dynamiki edukacji zdalnej
i jej potencjalnego wptywu na kulture szkolna.

Bibliografia

Giddens, A. (2003). Stanowienie spoteczeristwa. Poznan: Zysk i S-ka.

Giroux, H. (2020). On Critical Pedagogy. London: Bloomsbury Academic.

Giroux, H., Witkowski, L. (2010). Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiad-
czenia pedagogiki radykalnej. Krakow: Impuls.

Goffman, E. (1990). The Presentation of the Selfin Everyday Life. Great Britain
by Clays Ltd, The Penguin Press.

Hammersley, M., Atkinson, P. (2019). Ethnography. Principles in Practice.
London: Routledge.

Kawecki, I. (1996). Etnografia i szkota. Krakéw: Impuls.

Kentnor, H. (2015). Distance Education and the Evolution of Online Learning
in the United States. University of Denver.

McLaren, P. (2005). Life in Schools: An Introduction to Critical Pedagogy in
the Foundations of Education. New York: Paradigm Publishers.

McLaren, P. (1999). Schooling as a Ritual Performance. Lanham, Md.: Rowman
and Littlefield Publishers.

Mikiewicz, P. (2016). Sogjologia edukacji teorie, koncepgje, pojecia. War-
szawa: PWN.

Ward, R. E., Burke, M. A. (2004). Improving Achievement Low Performing
School. Thousand Oaks, Calif, Corwin Press.

Woods, P. (1980). Pupil Strategies. Explorations in the Sociology of the School.
London: Routledge.

edukacji zdalnej w czasie p


https://doi.org/10.24917/ycee.9277

